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INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR “RENE FAVALORO”

MODULO I: NORMATIVAS

NORMATIVA

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR “RENE FAVALORO”
R.A.M. ANEXO Il RESOLUCION N2 7623/14 M.E.C.CyT.
R.A.l. ANEXO Il RESOLUCION N2 5736/19 M.E.C.CyT.

El presente Régimen constituye la norma marco de cumplimiento obligatorio para todos las
Instituciones de Educacidn Superior estatales y privadas de la provincia del Chaco. Cada Instituto
elaborara su Régimen Académico Institucional - R.A.l. -adecuado a las previsiones de la presente norma
y propiciando la participacién de toda la comunidad educativa.

El Ministerio de Educacidn, Cultura, Ciencia y Tecnologia, a través de la Direccion de Educacion
Superior sera la autoridad de aplicacidn.

DEL INGRESO A LOS INSTITUTOS DE EDUCACION SUPERIOR

1.2- REQUISITOS DE INSCRIPCION

1. Completar el legajo personal consistente en:

e Fotocopia Autenticada por Autoridad Competente del Certificado de estudios completos de
nivel medio/polimodal al momento de su inscripcion.

e Fotocopia Autenticada del DNI y Fotocopia Autenticada del Acta de Nacimiento.

e Foto4x4 (R.A.l)

e Para el Profesorado de Educacion Superior en Educacion Fisica serd obligatorios los exdmenes
médicos requeridos para su ingreso. (R.A.l. Anexo Il Resolucion N2 5736/19)

1.4- ASPIRANTES EXTRANJEROS

Los aspirantes extranjeros deberdn presentar la documentacién exigida en las diferentes
normativas de reconocimiento de estudios extranjeros que se detallan en la Direccion de Validez
Nacional de Titulos y Estudios, Ministerio de Educacién de la Nacidn. Para ello deberdn informarse
sobre:

e Convenios Bilaterales de Estudios.

e Convalidacion de Paises con Convenio.

e Reconocimiento de Educacion Secundaria de Paises sin Convenio.
e Diferentes normativas de reconocimiento.

1.5- INSCRIPCION EN CATEGORIA DE ALUMNO CONDICIONAL

Podran inscribirse en forma condicional quienes adeuden hasta dos materias de la educacidn
secundaria, cursar y realizar todas las actividades académicas requeridas hasta el 30 de abril del afo
de ingreso, fecha a partir de la cual, para proseguir deberan presentar el Certificado Analitico de
Estudios Secundarios Completos o en su defecto la constancia de titulo en tramite, valida por tres
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meses. En caso de no cumplir con este requerimiento perderd automaticamente la condicion de
alumno.

1.6- CURSO PROPEDEUTICO

El alumno debera asistir a un Taller de ingreso inicial, propedéutico o introductorio cuyos
contenidos deben estar relacionados con la carrera por la cual ha optado el ingresante.

Para el mismo cada Profesorado organizard el mismo, comenzando al inicio del periodo de clases
de Educacion Superior, con una duracion de 2 semanas (R.A.l. Anexo Il Resolucion N2 5736/19)

El desarrollo del mismo tendra la comprensién y la produccidn escrita como eje del desarrollo de
los contenidos introductorios.

Los aspirantes estaran en condiciones de comenzar el cursado de las materias una vez que
acrediten haber asistido en un 80% vy realizado las actividades propuestas en un 100%,
correspondientes a este Taller.

El taller serd eliminatorio sélo en el caso en que los aspirantes no cumplan con los requisitos
detallados anteriormente.

Para promover la permanencia y continuidad de las acciones iniciadas en el Taller, el proceso de
acompafnamiento de los alumnos ingresantes debe garantizarse, al menos durante el primer afio de
cursado.

3.4- MODALIDADES DE CURSADO DE LAS UNIDADES CURRICULARES
Existen tres modalidades de cursado de las unidades Curriculares:
1) PRESENCIAL: dentro de esta modalidad podra instrumentarse la modalidad PROMOCIONAL.

2) SEMIPRESENCIAL.
3) LIBRE

3.5- SE CONSIDERAN UNIDADES CURRICULARES DE CURSADO PRESENCIAL
OBLIGATORIO LAS QUE:

3.5.1- pertenecen al campo de la formacién en la préctica profesional, para las carreras de
formacién docente.

4- DE LOS REGIMENES DE CURSADA
4.1- DE LA MODALIDAD PRESENCIAL:

CARACTERISTICAS Y REQUISITOS
El alumno debera:

a) Acreditar el 70 % de asistencia como minimo, en las actividades propuestas en cada una de
las unidades curriculares.

b) Cumplimentar y aprobar el 100% de instancias de evaluaciones integradoras escritas, orales
o practicas, o la combinacion de ellas, que abarquen los contenidos bdsicos desarrollados en cada
modalidad de tratamiento de la unidad curricular.
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Estas evaluaciones podran ser producciones de caracter individual y/o grupal. La institucion
deberd asegurar la existencia de una distribucion equitativa de las modalidades de evaluacion

b.1.La cantidad de evaluaciones integradoras serd determinada por cada Institucién en su RAI
en funcién de la carga horaria total, anual o cuatrimestral de cada unidad curricular
e inferior o igual a 70 horas reloj.: minimo 2 evaluaciones integradoras
e entre 71 y 100 horas reloj.: minimo 3 evaluaciones integradoras
e superior o igual a 101 horas reloj.: minimo 4 evaluaciones integradoras.

b.3. El alumno tendrd derecho a reelaborar la mitad (50%) de las producciones individuales y/o
grupales como instancias de recuperacion de las evaluaciones integradoras cuando no se alcancen los
logros minimos establecidos. El momento en el que se llevardn a cabo estas reelaboraciones serd al
finalizar las producciones parciales integradoras.

b.5. El alumno ausente a una evaluacion integradora podra justificar su inasistencia en los
siguientes casos: internacion, parto, duelo, paternidad, intransitibilidad de los caminos, corte de ruta
y podrd ser evaluado en el momento fijado para las reelaboraciones. (R.A.l.)

c) Al cumplimentar los requisitos a) y b) el alumno REGULARIZA la unidad curricular y esta
condicion se mantiene durante 2 (afios), a contar desde el momento de cierre de la unidad
curricular y siete (7) turnos.

d) ACREDITACION: El alumno debera aprobar, individual o grupalmente, ante una comisién
evaluadora, una produccion final e integradora que abarque los contenidos desarrollados en
la unidad curricular con formato materia o seminario, en los tiempos fijados en el item c). La
comision evaluadora estara constituida por el profesor de la catedra, como presidente, y otro
profesor del Instituto.

Modalidad Presencial- Promocional:
a) Los criterios generales para acreditar los espacios en la modalidad presencial promocional son los
siguientes:

e Respetar las correlatividades. -

e Deberd tener una asistencia minima de 80%. -

e La promocionalidad de los espacios tanto anuales como cuatrimestrales serd decision del
Profesor a cargo de la Cdtedra, la cual serd comunicada a los alumnos al comienzo del cursado,
registrada en el Disefio curricular y Programa de dicha unidad curricular y respetada hasta finalizar el
cursado. (R.A.l.)

e La calificacion obtenida deberd ser: 8 (ocho) 9 (nueve) 10 (diez). -

e Toda produccion parcial deberd ser aprobada en primera instancia, la desaprobacion ocasiona
la pérdida automdtica de la promocion. -

e La presentacion de justificativo ocasiona la pérdida automdtica de la promocion. (R.A.l.)

e De no cumplir con los requisitos mencionados, el alumno podrd acreditar el espacio en la
condicion de presencial, semipresencial o libre segun su situacion. —

DE LA MODALIDAD SEMIPRESENCIAL

El alumno debera:
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a) Cumplimentar y aprobar el 100% de instancias de evaluaciones integradoras escritas, orales o
practicas, o la combinacién de ellas, que abarquen los contenidos basicos desarrollados en cada
modalidad de tratamiento de la unidad curricular.

Estas evaluaciones podran ser producciones de caracter individual y/o grupal. La instituciéon
debera asegurar la existencia de una distribucion equitativa de las modalidades de evaluacion.

b) ACREDITACION: El alumno debera aprobar una evaluacién final, individual escrita y oral ante
comision evaluadora que abarque los contenidos desarrollados en el espacio curricular. Tanto
la instancia escrita como la oral no serdn eliminatorias individualmente.

DE LA MODALIDAD LIBRE

a) El alumno podra optar por la condicidn de libre sélo en los casos de unidades curriculares con
formato materia, en los Campos de la Formacidn General y Especifica.

b) Podrd también acceder a esta condicion al no cumplir las condiciones como alumnos
presenciales o semipresenciales y conforme a las especificaciones que en cada caso se sefialan.

ACREDITACION: El alumno debera aprobar una evaluacién final, individual, escrita y oral/practica
con ambas partes eliminatorias y que abarque los contenidos de la Unidad Curricular. La comisidn
evaluadora estard integrada por tres docentes como minimo, el docente a cargo del espacio junto con
otro docente perteneciente a otras unidades curriculares de campos afines, en numero a determinar
segln caracteristicas la unidad curricular y criterios institucionales.

5- DE LA CALIFICACION DE LOS ALUMNOS

La acreditacion de las unidades curriculares —en todas las condiciones- se regira por la escala
numeérica del 1 al 10.

Escala numérica Escala Conceptual
la5 No aprobado
6 Aprobado
7 Bueno
8 Muy bueno
9 Distinguido
10 Sobresaliente

6- EQUIVALENCIAS

Los alumnos provenientes de otras Instituciones de Educacién Superior o Universidades, sean
estas nacionales o provinciales, de gestion estatales o gestién privada, podran solicitar equivalencias
de todas las unidades curriculares que consideren similares a las que ya tengan acreditadas, salvo
aquellas que pertenecen al campo de la formacidn en la practica profesional. Durante el mes de abril
(R.A.L)

Podran otorgarse dos tipos de equivalencias:
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EQUIVALENCIA TOTAL: es el resultado de la accién administrativo-académica consistente en dar por
aprobada una unidad curricular, luego de constatar que sus contenidos minimos, que podria fluctuar
entre 70 a 100% se asemejan a los de otra/s materia/s aprobadas en otro plan de estudios.

EQUIVALENCIA PARCIAL: es el resultado de la accién administrativo-académica que considera que las
diferencias de contenido u orientacién entre las unidades curriculares son significativas. Cada docente,
determinara la metodologia que implementara para que el alumno logre cumplir con los contenidos
necesarios para acreditar la unidad curricular, a través de examenes finales complementarios o
trayectos de actualizacidn de saberes que aseguren la complementariedad de los contenidos,
dependiendo el formato del espacio curricular.

El alumno que solicite equivalencias, puede cursar la Unidad Curricular cuya aprobacion
solicita, hasta tanto se le confirme fehacientemente el resultado de lo solicitado.

En caso de notificarsele el otorgamiento de equivalencia parcial, podra optar por continuar
con el cursado de la unidad o realizar la complementariedad que establezca la Institucion. Dejara
plasmada dicha decision en medio escrito que se archivara en su legajo.
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Plan de estudio (Resolucion N°7629)

Denominacion de la carrera: Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Discapacidad Intelectual.
Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Especial con Orientacidon en Discapacidad Intelectual.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

CAMPO DE LA FORMACION
EN LA PRACTICA

ANOS PROFESIONAL
1°CUATRIM | 2° CUATRIM 1°CUATRIM | 2° CUATRIM 1°CUATRIM | 2° CUAT.
Pedagogia Neurociencia y aprendizaje Practica Docente I:
4 hs Catedras Semanales 4 hs Catedras Semanales 5hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales 128hsCatedrasAnuales 160hs Catedras Anuales
Alfabetizacion Académica Sujetos de la Educacion Especial
o 3 hs Catedras Semanales 4 hs Catedras Semanales
74 96 hs Catedras Anuales 128hs Catedras Anuales
g Didactica General Problematica contemporanea de la educacion
© 4 hs Catedras Semanales especial
o 128 hs Catedras Anuales 4hs Catedras Semanales 128hs Catedras Anuales
Lenguay Literatura
3hs Catedras Semanales 96hs Catedras Anuales
Matematica
3hs Catedras Semanales 96hs Catedras Anuales
Psicologia Educacional Matematica y su didactica Practica Docente Il :
3 hs Catedras Semanales 4hs Catedras Semanales 6 hs Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuales 128hs Catedras Anuales 192 hs Catedras Anuales
Filosofia Lengua y Literatura y su didactica
3 hs Catedras Semanales 4hs Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuales 128hs Catedras Anuales
Informagiony do | Culturay ”
O | la Comunicacién Lenguas Fducacion
a o Originarias Psicomotriz
% e;‘ hEdC“,‘t’a:w“ 3 hs Catedras 4hs Catedras Semanales
8 Szmaan:Ier:s Semaxjales 64 hs. Catedras
7 48 hs Catedras 48 P:\sn(j;t::ras Cuatrimestrales
Anuales
Alfabetizacion Inicial
3hs Catedras Semanales 96hs Catedras Anuales
Desarrollo del Lenguaje Diversidad funcional
4hsCatedras 4hs Catedras
Semanales Semanales
64 hs Catedras 64 hs Catedras
Cuatrimestrales Cuatrimestrales
Sociologia de la Educacion Ciencias Sociales y su Didactica
3 hs Catedras Semanales 6hs Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuales 192hs Catedras Anuales
Historia Y Politica de la Educacion
Latinoamericana, Argentina y Ciencias naturales y su Didactica Practica Docente lIl:
8 Chaqueiia 6hs Catedras Semanales 7 hs Catedras Semanales
ww 4 hs Catedras Semanales 192hs Catedras Anuales 224 hs Catedras Anuales
8 128 hs Catedras Anuales
E Abordaje Pedagogico |
4hs Catedras Semanales 128hs Catedras Anuales
TIC en Educacion Especial
4hs Catedras Semanales 128hs Catedras Anuales
Educacion Sexual Integral (ESI)
3hs Catedras Semanales 48 hs Catedras Anuales
. Arte en Educacion
Formacién en Derechos Humanos, | o ane Ieln E;itucaglonl Especial Il: Expresion Residendi
Etica y Ciudadania speCI'a = €S visuales corporal y mus|ca| L esidencia
e e e B 3hs Catedra§ Semanales 3hs Catedras 8 hs Cate’dras Semanales
128 hs Cétadras Anuales 48hs Catedras Semapales 256 hs Catedras Anuales
Cuatrimestrales 48hs Catedras
Cuatrimestrales
Educacion Deteccion de Barreras al Subletividad
Rural Aprendizaje y la DI EvICady
o) 3hs catedras Participacion discapacidad
- 5 4hsCatedras Semanales
[0 Sema’nales 4hs Catedra§ Semanales 64hs Catedras
g 48hs catedras 64hs Catedras Ctafirmestialas
3} cuatrimestrales Cuatrimestrales

Abordaje Pedagégico Il
4hs Catedras Semanales
128hs Catedras Anuales

Formacion pre
Profesional y
Ocupacional

4hs Catedras Semanales
64hs Catedras
Cuatrimestrales
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Anexo I ala Resolucion 4506 - Régimen de Correlatividades del Profesorado de Educacion Especial con
Orientacion en Discapacidad Intelectual.

Para cursar debe tener

Para acreditar debe tener

Afic: | HNIDADES'CURRICULARES Regularizada Aprobada Regularizada Aprobada
Alfabetizacion Académica S/R S/R S/R S/R
Pedagogia S/IR SR SR S/IR
Didactica General S/R S/R S/R S/R
Neurociencias y Aprendizaje S/R S/R S/R S/R

© | Sujetos de la Educacién SIR SR SR SR

L Especial

E Problematica

o Contemporanea de la S/R S/R S/IR S/R
Educacion Especial.

Lengua y Literatura S/IR S/R S/IR S/R
Matematica S/IR S/R S/IR S/R
Practica Docente | S/R S/R S/IR S/R
Didactica General
Psicologia Educacional S/IR S/R Sujetos de la Ed. S/R
(Anual) Especial
Filosofia (Anual) S/IR S/IR S/IR S/R
Tecnologia de la Informacion y
de la Comunicacién en S/R S/IR S/IR S/R
Educacion
Cultura y Lengua Originaria S/IR SR S/IR S/IR
Sujetos de la Ed.
Educacloncl'-':f:;c;motnz (1 SR SR Espgc@ SR
Neurociencias y
Aprendizaje
Didactica General
Lenguay Literatura y su Lengua y Literatura
Didactica (Anual) SR SR Alfabetizacion SR
Académica

2 Didactica General

= Matematica y su Didactica Matematica

8 (Anual) SR (0% Alfabetizacion =R

g Académica

Sujetos de la Ed.
Especial
Diversidad Funcional (2° SR SR Neurocieljci_as y SR
Cuat.) Aprendizaje
Probl. Contemp.de
la Educ. Especial.
Alfabetizacion
Alfabetizacién Inicial (Anual) SIR SIR = dgf;g;g::er = SIR
Lengua y Literatura
Neurociencias y
Desarrollo t(i:jlaﬁ;enguaje (1 SR SR ;.Aprendlza]e SR
Sujetos de la Ed.
Especial
Practica Docente Il (Anual) Practica Docente | S/R S/IR Practica Docente |
c'e[';if;éajtiigc(ﬁ:fja‘l’) su Didactica General SIR SIR Didactica General
Clegt.:la!s Natura|es oMl Didactica General S/R S/R Didactica General
idactica (Anual)
L Didactica General
: o Lengua y Literatura y Sujetos de la Ed.

o Ab°fdala ';‘:l:?)9°9'°° : su Didactica SIR SIR Especial

W Alfabetizacion Neurociencias y

8 Ac.ade.n’wlca _ . Aprendlzaje.

'I.l;l Alfabetizacion Inicial Diversidad Funcional

Sociologia de la Educacién S/IR S/IR S/IR Pedagogia
Historia Y Politica de la
Educacion Latinoamericana, Pedagogia S/R S/IR S/R
Argentina y Chaquefia
7IC eh Educacién ; 1;ecnolo_g|'a dela Tecnolqgia dela
Especial nformacion y dela SR SR Informac_:lon y dela
Comunicacién en Comunicacién en
Educacion Educacién
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Educacion Sexual Integral (1°

Ciencias Naturales
y su Didactica

Lengua y Literatura
y su Didactica

Cuat) S/R S/R S/IR S/R
Préactica Docente | Didactica General Préactica Docente |
Practica Docente |l Practica Docente |l
Desarrollo del Sujetos de la Ed. Desarrollo del
Practica Docente Il Lenguaje Especial S/IR Lenguaje
Lengua y Literatura y Neurociencias y Lengua y Literatura y
su Didactica Aprendizaje su Didactica
Matematica y su Alfabetizacion Matematica y su
Didactica Inicial Didactica
Formacion en Derechos : -
Humanos, Etica y Ciudadania SR SR SR Filosofia
Didactica General
Educacion Rural SR SR Pedqgogla SR
Cs. Sociales y su
Didactica
Arte en ‘E\:_:Itucacflon Especial I: SR SR SR SR
es visuales
Arte en Educacion Especial
Il: Expresion corporal y S/R S/R S/IR S/IR
musical
Matematica y su Abordaje F”gdagégico |
Didactica Neurociencias y Matematica y su
i Aprendizaje __ Didactica
Lengua y Literatura y Ciencias Naturales y
Abordaje Pedagégico I su Didactica su Didactica
Cs. Sociales y su SR Lengua y Literatura y
Didactica su Didactica
Diversidad Cs. Sociales y su
Ciencias Naturales y Funcional Didactica
E = Pigactica Alfabetizacion Inicial
< Formacioén pre Profesional Sujetos de la Ed. . p—
3 Ocuppacional y I Especial S/R S/IR Abordaje Pedagdgico |
Deteccion de Barreras al Abordaje Pedagogico |
Aprendizaje y la S/R S/R S/IR Diversidad Funcional
Participacion Educacién Psicomotriz
Filosofia
Psicologia Educacional
Subjetividiad ydiscapacidad Filosofia SRR SR o
Abordaje Pedagdgico |
Neurociencias y
Aprendizaje
Pr‘act_lca DB Practica Docente llI
Practica Docente |
Matematica y su Formacién pre
Didactica 2
Residencia : Cs. Sociales y su Profesw_nal y
Préactica Docente || ’ Didacti S/R Ocupacional
idactica

Abordaje Pedagogico Il
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MODULO II:

SER DOCENTE - SER ESTUDIANTE EN EL NIVEL
“ SUPERIOR.

Queridos maestros
imuchas gracias!

DINAMICA DE PRESENTACION:

a. Cada estudiante seleccionard 3 palabras que definan su
personalidad de manera positiva y las escribira en una hoja.
b. Cada uno mostrara la hoja y leerd las palabras.

c. A continuacion describird porqué cada palabra
seleccionada lo define y de qué manera.

ACTIVIDAD N° 1:
De manera individual.

a. Te proponemos que respondas en forma escrita las siguientes preguntas, a partir de tus opiniones,

- =

ideas, y creencias personales:

)

* (Por que elegiste la carrera docente para estudiar o formarte sobre otras g2<>4 e
opciones de carreras? R 3 g
¢ ;Qué es para vos ser docente? En tu respuesta es importante que tengas - n

P& [ X J

en cuenta cual es la finalidad de la docencia, cuales son las tareas que para

vos forman parte del ejercicio profesional docente, y qué desafios actuales enfrenta el ser docente.

b. Escribi un texto en el que describas a un/a docente que hayas tenido a lo largo de tu trayectoria
escolar, que haya dejado una marca o “huella” significativa en vos. Explicar en qué sentido ha
dejado una huella en tu vida.

c. Leer y compartir lo realizado en una socializacién grupal.

ACTIVIDAD N° 2:

De manera individual. ?
e

|

a. Leer el texto “Rol Docente” las veces que sean necesarias y

ST
;@%«

marcar las ideas principales y secundarias, utilizando
distintos colores para cada tipo de ideas.
b. A continuacion elaborar un resumen o sintesis (a eleccién).
c. Elaborar un esquema conceptual.

ROL DOCENTE

éQué significa Rol Docente?
“De acuerdo con la manera en que enfrentamos determinados contextos concretos tomamos
determinadas actitudes que se llaman “roles”. La asuncion de estos roles puede exigir dos tipos de
procesos. Por un lado, los podemos asumir consciente y voluntariamente, por el otro, el ambiente o los
demds nos adjudican un determinado rol, podemos asumirlo en forma inconsciente. En las relaciones
sociales se da un intercambio entre la suncion y la adjudicacion de un determinado rol”.

Enrique Pichon Riviere. Teoria del vinculo. Ed. Nueva vision. Bs. As. 1985.
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Cada persona en su vida de todos los dias desempefia varios roles, incluso de manera simultanea.

Asi una mujer se desempefia como madre, esposa, trabajadora, ama de casa, ciudadana,
deportista, etc.

Un joven es estudiante, hijo, oyente de una radioemisora, etc.

Un agricultor es padre, esposo, miembro de un club, integrante de un equipo de futbol, etc.

Cuando una persona asume un rol pone en funcionamiento una serie diferente de formas de
reconocer y resolver las situaciones y problemas de la vida diaria.

Los roles que la sociedad adjudica a las personas y las formas en que dichas personas lo asuman,
pueden ser contradictorios.

La manera en que cada uno resuelve esta situaciéon conforma las diferentes maneras de actuar
gue se observan en cada rol.

¢éCual es el rol docente necesario en la Argentina de hoy?

Un proyecto de transformacién educativa que pretende una escuela comprometida con la calidad
y la equidad, plantea la necesidad de un docente cuyo rol se expresa en la capacidad para:

e Lograr compromisos efectivos en relacién con los alumnos, sus familias, la institucién escolar,

y la comunidad en la cual se desarrolla su funcién.

® Gestar cambios en relacién a si mismo y a su practica.

® Asumir la profesionalidad de su trabajo.
“El docente por la naturaleza de su quehacer: facilitar el desarrollo auténomo de las nuevas
generaciones; requiere autonomia profesional, independencia intelectual suficiente, no para evitar los
influjos contaminantes de los intereses, valores y tendencias del contexto social, sino para
comprenderlos, situarlos y procurar su transformaciéon consciente hacia valores explicita vy
publicamente debatidos y asumidos...La formacion de ciudadanos autdnomos, conscientes,
informados y solidarios requiere una escuela donde pueda recrearse la cultura, no una academia para
aprendizajes mecanicos o adquisiciones irrelevantes, sino una escuela viva y comprometida con el
analisis y reconstruccién de las contingencias sociales, donde los estudiantes y docentes aprendan al
mismo tiempo que viven y viven al mismo tiempo que aprenden los aspectos mas diversos de la
experiencia humana”.

Angel Pérez Gémez. “Autonomia profesional y control democratico”. Revista

Cuadernos de Pedagogia N° 220. Diciembre 1993. Barcelona. Espaiia.

Un rol se puede desempenfiar de formas diversas. Puede ser asumido en forma estereotipada
o bien en forma creativa.

Estas distintas formas de asumir y actuar el rol docente, se ponen en juego en los diferentes
estilos de relacién y modos de conduccién de las clases.

Las prdcticas docentes en el aula son distintas. Aun tratandose de un mismo tema las
estructuras de las mismas son distintas. Cada docente desarrolla los contenidos de su clase de acuerdo
con sus propias formas de pensar, sus conocimientos del tema, sus valores, sus actitudes, etc.

En el desempefio del rol el docente pone en movimiento los conocimientos tedricos y
metodoldgicos por un lado y al mismo tiempo las “matrices de aprendizaje” tanto de nifio como de
autoridad con los cuales se ha identificado en su historia escolar y su experiencia de vida.

“Hemos definido como matriz de aprendizaje a la modalidad en que cada sujeto organiza y significa el
universo de su experiencia, su universo de conocimiento...la matriz de aprendizaje esta socialmente

Pagina 13 de 47



INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR “RENE FAVALORO”

determinada e incluye no sélo aspectos conceptuales sino también afectivos, emocionales y esquemas
de accion. Esa matriz es una organizacidn personal y social de la que resulta que los hechos de la
realidad son seleccionados, percibidos, articulados e interpretados...es algo intimamente ligado a
nuestra identidad porque condensa nuestra historia y contiene nuestras potencialidades y también
nuestros obstaculos”.

Ana Quiroga, clase N° 6. Matrices de aprendizaje. Primera Escuela Privada de
Psicologia Social. Bs. As. 1985.

Es en el aula donde tienen lugar las practicas pedagdgicas. Alli se ponen en juego diferentes estilos
de relacién, modos de conduccion de la clase a través de los cuales se manifiestan diferentes maneras
de asumir y actuar el rol docente.

Las matrices o supuestos son las creencias que cada docente adopta e internaliza desde su edad
mas temprana.

Se refieren a formas de conocer e interpretar la realidad en general y los contenidos programados
en particular. Es un saber cargado de afectividad, de sentimientos, de sensaciones acumuladas a lo
largo de sus historias de vida.

Constituyen el soporte sobre el cual el docente puede realizar sus proyectos en el aula, seleccionar
contenidos, jerarquizarlos, establecer relaciones, organizar experiencias de aprendizaje, conducir una
clase, evaluar los procesos, etc.

Asi como resulta imposible no comunicarse pues en todo momento, aun con el silencio, el ser
humano se comunica; resulta imposible ensefiar lo que no se ha aprendido.

Desde la perspectiva del docente, es decir, desde la mirada del que ensefia implica pensar en:

LA FUNCION MEDIADORA DEL ROL DOCENTE

éQué significa esto?
El docente ejerce un papel de nexo entre los alumnos y la sociedad adulta.

En la practica educativa se establece un vinculo particular entre el docente, su grupo de alumnos
y el conocimiento o los contenidos escolares.

Esta relacidon generalmente se grafica del modo siguiente:

Este vinculo constituye un modo especial de interaccién.

Se ponen en juego una red de significaciones, valores, formas de ser, hacer y pensar al nio, al
hombre y al mundo.

En esta trama, tanto el docente como el alumno pueden colocarse como observadores,
receptores o espectadores o bien como actores, productores o creadores del conocimiento. Podran
ser pasivos, enciclopedistas, reflexivos, criticos, abiertos, comprometidos, indiferentes, etc.

El estilo de las experiencias que el docente construya en el aula, y no sélo los temas especificos
del disefio curricular, seran también fuentes de saber y aprendizaje.

Asi el tipo de mensajes que predomine en el circuito de comunicacién dentro del aula, la vivencia
de los ritos y tradiciones que circulen en la escuela, forman parte del conocimiento transmitido y
adquirido.

¢Como se expresa esto?

Las formas, los modos, los gestos, las maneras en que se desenvuelven los acontecimientos
escolares (el izar o arriar la bandera, los sefialamientos que hace el maestro, los saludos de la direccion,
etc.) también forman parte y van creando un estilo particular, una forma de ver y sentir a la escuela y
a la cultura que en ella se transmite.

La simple enunciacidn de temas, no define los contenidos de la ensefianza.
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“el arte de la comedia social expresa una visién de la moral y las costumbres tal como son vividas por
la gente; el arte de la educacién expresa una visidon del conocimiento acorde con la forma en que la
gente lo experimenta. En el primer caso se hace a través de la representacion teatral; en el segundo
por medio de la escuela. Ambos llegan a su maxima expresion cuando logran que la audiencia o los
alumnos reflexionen conscientemente sobre el mensaje recibido. Esta realizacién depende no
solamente de la calidad de la obra sino también del arte del acto o del maestro”.

Lawrense Stenhouse; “El Profesor como tema de investigacion y desarrollo”.
Cambridge University, 1982.

ACTIVIDAD N° 3:

De manera individual.

a. Seleccionar una letra de una cancién, una frase, un poema, una imagen o dibujo que para vos

| represente el desafio de empezar esta carrera de formacién docente.
-_— b. Transcribir el recurso seleccionado o pegar la imagen o dibujo en una hoja.
— ¢. Fundamentar de forma escrita dicha eleccidn, explicando de qué manera el recurso
seleccionado lo relacionas con el iniciar el cursado del profesorado.
ACTIVIDAD N° 4: S
\(Q'p 4
De manera individual. =

a. Leer el texto “Las Creencias de los Docentes”, y a continuacion responder: s

- ¢Qué son las teorias o creencias de los docentes?

- ¢Cudles son los distintos nombres o denominaciones por lo que se nombra a las creencias docentes?
- ¢Cuando se forman dichas teorias o creencias?

- ¢De qué manera repercuten sobre las practicas de ensefianza de los docentes?

LAS CREENCIAS DE LOS DOCENTES
Autora: Alicia R. W. de Camilloni

Las teorias de los docentes han sido estudiadas por diferentes autores que se han interesado
por conocer los contenidos y valores de esas teorias e igualmente, por explicarlas modalidades
epistemoldgicas de su formacién y las posibilidades de su transformacion. Las teorias comprenden
concepciones acerca de cdmo se ensefia y cdmo se aprende, asi como los principios que sustentan las
decisiones acerca de variadas cuestiones tales como la relacidn entre la ensefianza y las modalidades
de la evaluacidn de los aprendizajes que eligen y cdmo se visualizan las posibilidades de aprendizaje
de cada alumno, las funciones que como docentes deben cumplir y las misiones que la escuela tiene
como resultado de su compromiso con la sociedad y con cada individuo.

Estos estudios constituyen un capitulo importante del area de trabajo sobre el pensamiento del
profesor y, asimismo, pertenecen al dominio de estudio de los procesos de formacion de los docentes.
En ellos encontramos una coincidencia en cuanto a que las creencias de los docentes tienen efectos
sobre la ensefianza y que es imprescindible ocuparse de ellas, ya que los alumnos pueden ser las
victimas de ideas errdneas y practicas inadecuadas. Las teorias de los docentes y futuros docentes
reciben en la literatura especializada diversas denominaciones, seglin se acentle uno u otro aspecto
del objeto en estudio. Encontramos, de este modo, que algunos autores las denominan «creencias»,
«conocimiento practico», «teorias implicitas», «teorias personales», «concepciones del profesor» o
«principios de practica». Sanders y McCutcheon definen las teorias practicas corno «las estructuras
conceptualesy las visiones que proporcionan. a los docentes razones para actuar como lo haceny para
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elegir las actividades de ensefianza y los materiales curriculares que eligen con el objetivo de ser
efectivos» (1986: 50-67). Estas teorias o creencias no siempre son conscientes o coherentes. Por esta
razon, algunos autores sefialan con mayor énfasis su caracter implicito («teorias tacitas» o
«conocimiento tacito»), Otros acentlan su cufio subjetivo («teorias personales» o «creencias»)' y
algunos se centran en su implicacién con la accion («teorias practicas», «teorias-en-accion» o
«principios de practica»).

Otros autores registran, fundamentalmente, la modalidad de su formacidn («teorias ingenuas»,
«teorias del sentido comun» o «teorias fallo». Por tanto, si bien todos se refieren en general a las ideas
que los docentes tienen acerca de su labor, en cada estudio se analiza este complejo objeto desde una
perspectiva diferente. Una cuestion fundamental es la que relaciona la formacion o el origen de estas
concepciones con sus posibilidades de cambio en el transcurso del proceso de formacién de los
docentes. Un trabajo clasico sobre este tema es el publicado por Zeichner y Tabachnick (1981: 7-11),
en el que sostienen que las creencias se han configurado en las miles de horas que los docentes han
pasado como alumnos en el sistema escolar. Estas creencias, marcadamente conservadoras,
permanecen latentes durante el periodo de formacién docente y reaparecen con gran fortaleza
cuando el docente se encuentra ante su propia clase y debe iniciar su trabajo. También, segun Mary
M. Kennedy (1997, 1999) las creencias de los docentes se forman prematuramente y desarrollan
conceptos que dejan una marca indeleble: qué es ensefiar, como se explican las diferencias
individuales que existen entre los alumnos, qué es lo bueno y lo malo en una clase. Sin embargo, no
estd claro cudl es su origen. Pueden ser producto de la crianza, de las experiencias en la vida fuera de
la escuela o de las experiencias escolares. En concordancia con las conclusiones de Zeichner y
Tabachnick, afirma que las creencias acerca de qué es ser un buen docente se emplean para evaluar
las nuevas ideas que se ensefian en el periodo de formacién docente acerca de la escuela, la ensefianza
y el aprendizaje. Estas nuevas ideas son confrontadas con las previas y, si son diferentes, son
rechazadas. Pero no todas las creencias tienen la misma fuerza de resistencia. J ames Raths (2001)
diferencia entre creencias mas importantes y otras menos importantes y sefala que cuanto mas
importantes son las creencias, mas dificiles son de cambiar. En los estudios sobre autobiografias de
maestros realizados por Raths, éste halld que las ideas sobre ser maestro y ensefar se forman muy
tempranamente, se asocian con la construccién de la identidad y se encuentran entre los conceptos
«basicos» que se desarrollaron en la infancia, porque estan referidos, en particular, a la asuncion de
los roles de escolar, decisivos en el establecimiento de relaciones con los adultos. Concluye, entonces,
qgue el cambio de las creencias debe efectuarse temprano en la formacién para que tenga resultados
positivos. Propone que el proceso de formacidon para la docencia, mas que en las creencias, se
concentre en la formacion de disposiciones, entendidas como conjuntos de acciones que pueden ser
observadas. En tanto las creencias, que, por cierto, estan sosteniendo las disposiciones, no son
explicitas y son dificiles de cambiar, algunas disposiciones pueden ser «reforzadas» en el nivel de las
conductas. Estas se relacionan con el conocimiento que el docente debe poseer, su capacidad para
trabajar con colegas, y su accién en favor de la justicia, la honestidad y la equidad. Cada disposicion
conduce a desarrollar conjuntos de acciones que resultan menos discutibles u opinables que las
creencias. Encontramos, pues, en la materia, posturas pesimistas - «el cambio de las creencias previas
es imposible», «es una labor muy dificultosa» - y posturas optimistas - «el futuro docente debe asumir
una postura constructivista y ser capaz de construir nuevas teorias y reconstruir sus teorias previas»-.
En este uUltimo caso, la formacion del docente deberia ser coherente con las concepciones que _§e
procura que él desarrolle y ponga en practica en el ejercicio profesional.
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ACTIVIDAD N° 5:

De manera individual
a. Escribir una carta a usted mismo dentro de 8 afos, describiendo qué se ve
haciendo como profesional de la educacion y docente.

-La carta debe tener una extension minima de una carilla.

-Debe ser manuscrita.
-Ser escrita a uno mismo/a.
-Contar o describir de manera detallada que actividades, proyectos, suefos, trabajos asociados a

mi formacidon como docente estoy haciendo y ademas podrd agregar aspectos personales extras
que considere importante para usted.

ACTIVIDAD N° 6:

De manera grupal (4 personas)

a. Elaboren un listado de 5 preguntas que se hacen sobre la carrera y/o la institucion. Para ello, puede
resultar Util que en un primer momento elaboren el listado individualmente y que luego compartan
con sus compafieros/as sus producciones, identificando inquietudes compartidas entre ustedes.

Luego podran elegir aquellas que consideren prioritarias.
b. Compartir en la socializacidn por qué les interesa conocer esos aspectos.

ACTIVIDAD N° 7:

De manera grupal (2 o 3 personas)

v( a. Pensar en una clase ficticia que al grupo le gustaria dar o desarrollar.

\/ ) b. A continuacidn narrar o contar como seria esa clase. Tener en cuenta los detalles, qué

W/ hariamos como profesores, qué actividades harian los alumnos o estudiantes, qué le
o podriamos ensefiar, etc.

c. Presentarla por escrito de manera manuscrita.
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MODULO IIl: ORTOGRAFIA, LECTOESCRITURA Y TECNICAS DE

ESTUDIO
OBJETIVOS:

*Desarrollar las competencias cognitivas necesarias para abordar situaciones de aprendizaje
académicas.

*Reconocer a las técnicas de estudio como el trabajo intelectual que conlleva la lectura comprensiva
y el estudio.

*Descubrir estrategias propias de estudio que favorezcan el aprendizaje en el nivel superior.

*Valorar la metacognicidn respecto al propio proceder ante el objeto de conocimiento.

LECTOESCRITURA
HABILIDADES COGNITIVAS

-Observar: Es captar con atencion a través de todos los sentidos los objetos, situaciones, informacion,
etc.

-Interpretar: Explicacion del sentido de un hecho, un fendmeno o de una situacion. Se utiliza
especialmente en el caso de textos faltos de claridad. La capacidad de interpretar requiere que a partir
de determinadas experiencias, extraigamos el significado de las mismas. Ej: interpretar el enfoque
dado al estudio de un tema, grafico de barras, un refrdn, pinturas, dibujos

-Comparar: Implica el establecimiento de semejanzas y diferencias entre dos o mas objetos, personas,
hechos, libros, etc. Ej: comparar los personajes de un cuento.

-Clasificar: consiste en ordenar una variedad de objetos en categoria o grupos.

Desde temprana edad los nifios clasifican. Por color, forma, gustos, ropa, juguetes, se trata de
aprovechar esto e intensificarlo ofreciendo variadas oportunidades.

-Ordenar: disposicién metddica de las cosas regularmente clasificadas. Colocacién sucesiva vy
armoniosa de las cosas.

-Analizar: Supone un nivel de complejidad, ya que la accidn exige considerar al todo, examinar
detenidamente todas y cada una de sus partes e integrarla, otra vez a la unidad para poder
comprenderla de manera integral.

-Representar: construccion de la realidad en términos conceptuales.

-Memorizar: Proceso mediante el cual la informacién presente en diversos tipos de estimulos se
retiene o almacena en la memoria. Su finalidad es permitir al individual utilizar nuevamente dicha
informacidn en las tareas o actividades que lo requieran.

-Evaluar: actividad continua que tiene por objeto proporcionar informacién para mejorar.

ENTENDER, COMPRENDER, ESTUDIAR Y APRENDER

Entender: es una actividad de decodificacidén de asignacidn de significados literales.

e Comprensién: es un proceso mucho mds complejo de profundidad: supone reestructurar la
informacién decodificada a partir de intereses personales. Comprender supone el hecho de
entender. Capacidad para entender y penetrar las cosas.

e Aprender: proceso de adquisicion y cambio referido a conceptos, actitudes, procedimientos y
habilidades. Se aprende en la calle y en la escuela formal e informalmente, de todos y durante
toda la vida.
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e  Estudiar: es un proceso que facilita el aprendizaje, implica saber buscar y organizar la informacidn,
actitudes, disciplina y manejo de técnicas. Puede garantizar el aprendizaje, pero no es suficiente
para producirlo. Estudiar mucho no es sindnimo de aprender mucho.

e Estudiar y Aprender: son procesos complementarios pero diferentes. Estudiar implica saber

manejar, desmenuzar, trabajar la informacion. Aprender implica recuperar lo estudiado,
resignificarlo, relacionarlo con otros aspectos, en suma: para interactuar con la realidad.

A la hora de enfrentarnos a un texto debemos dar una serie de pasos:
éPero, qué es un texto?

EL TEXTO:

Los seres humanos no nos comunicamos
mediante palabras ni oraciones aisladas, sino que
tratamos de transmitir significados completos.

Histdricamente, los estudios se ocupaban de la
oracién como la unidad mayor de analisis, lo cual era
adecuado mientras la gramatica se dedicara sélo de la

sintaxis, la morfologia y la normativa.

A partir de la segunda mitad del siglo XX, la
lingliistica comenzd a interesarse por los estudios

|-

LOS TEXT”S semanticos (sentido de las emisiones linglisticas) y los
estudios pragmadticos (efectos de las emisiones

linguisticas).

Hay una serie de fendmenos auténticamente lingliisticos que no pueden explicarse por el
estudio de oraciones aisladas (como los pronombres, por ejemplo).

Surge, entonces, una disciplina llamada Linglistica del Texto o linglistica textual, cuyo objeto de
estudio es el texto como unidad de comunicacién del lenguaje.

Pero ¢Qué es un texto? Podriamos sefialar que etimoldgicamente proviene del latin “textum”
gue significa tejido, entrelazado. Ademas podemos sostener que pueden ser orales o escritos, de
diverso tamafo, formas, en diferentes soportes y formatos. También podemos decir que hay de
distintos tipos, con las intenciones mas diversas. Esto nos lleva a entender que el texto es un complejo
entramado de relaciones y buscando una definicidn (de las muchas que existen), podriamos citar la
que expresa Bernardez:

“Texto es la unidad linglistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal
humana que posee cardcter social. Caracterizado por su cierre semantico y comunicativo, asi como por
su coherencia profunda y superficial (cohesién), debido a la intencidon de los hablantes de crear un
texto integro, estructurado a partir de dos conjuntos de reglas, las propias del nivel textual y la de los
sistemas de la lengua”. (Enrique Bernardez)

En palabras mas sencillas: Un texto es un tejido de elementos lingliisticos que estdn,
necesariamente, relacionados entre si, formando una unidad. Nunca es una suma de oraciones sino
un todo, una unidad que contiene un tema central. Sus partes se relacionan légicamente con ese
tema central.

Pueden ser textos desde una lista de compras hasta una conversacion, pasando por un
teleteatro o una noticia de la radio; desde una carta hasta un ensayo; desde una conversacién por
whatsapp hasta una extensa novela.
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Entonces, como podemos apreciar hasta aqui, no todo es texto, sino que para que algo sea
considerado como tal, debe tener ciertas caracteristicas, ciertas cualidades, a las que usualmente se
denominan: “Propiedades textuales”

PROPIEDADES TEXTUALES:

Las propiedades textuales mas conocidas son: la coherencia, la cohesion (gramatical y lexical) y la
adecuacién. Ademds explicaremos brevemente la correccién y la presentacidn textuales.
COHERENCIA: “La coherencia es una propiedad de los textos bien formados que permite concebirlos
como entidades unitarias, de manera que las diversas ideas secundarias aportan informacion relevante
para llegar a la idea principal, o tema, de forma que el lector pueda encontrar el significado global del
texto. Un texto es coherente entonces si, como lector, soy capaz de encontrarle sentido y distinguir la
organizacién de sus partes”.

Trabajemos con dos ejemplos:

“TEXTO” N2 1: “Los adolescentes viven una crisis de personalidad, sufren cambios fisicos y psiquicos
muy fuertes. Generalmente suelen revelarse contra los padres y toda fuente de autoridad. Los adultos
no los entienden y ellos sélo quieren mas libertad. En la mayoria de las ocasiones suelen regocijarse
en sus compafieros quienes parecen ser los Unicos que verdaderamente comprenden lo que les pasa”.
“TEXTO” N2 2: “Los adolescentes viven una crisis de personalidad, sufren cambios fisicos y psiquicos
muy fuertes. Aumento el precio de la yerba. Gand Argentina. Las golondrinas vuelan hacia el sur”.

ACTIVIDADES:
1)- Responde: ¢ Qué tema trata cada texto? éSe puede sostener que son coherentes? ¢Por qué?
2)- Escribe un texto breve, tratando que estos sean coherentes. (Tema: a eleccién de cada uno)
COHESION: “La cohesién es una propiedad textual que busca lograr que las diferentes
V( oraciones estén conectadas entre si mediante diversos procedimientos linglisticos que

\/ p: permiten que cada frase sea interpretada en relacién con las demds evitando
/ repeticiones, ideas confusas e inconexas”.
P

PRINCIPALES TECNICAS DE ESTUDIO

EL PROCESO DE LA LECTURA:
La forma de acceder a la informacidn y al conocimiento, suele realizarse a través de la lectura,

pero ésta dista mucho de ser un acto pasivo de pura interpretacion de las palabras percibidas.

Hay diferentes maneras de realizar la lectura que nos ayuda a mantener un cerebro activo,
recibiendo informacién, interpretdndola, haciendo preguntas al texto, reflexionando y valorandola.

Por otra parte, siempre que un lector se enfrenta a un texto lo hace con un objetivo determinado,
y ese objetivo lector que nos planteamos influye en los medios y resultados obtenidos. Podemos
formular un objetivo lector acorde a nuestro objetivo final de aprendizaje (por ejemplo: comprender
un texto para memorizarlo de cara al examen) y por lo tanto las técnicas o estrategias seleccionadas
para ese fin deben ser las apropiadas.

Durante el proceso de la lectura, el lector se relaciona activamente con el texto, en un didlogo en
el que se activan varias destrezas de pensamiento y expresion. La accién del profesor es decisiva en
cada una de las etapas:

En la prelectura (antes de la lectura), activando los conocimientos previos de los estudiantes,
actualizando su informacion, permitiéndoles definir sus objetivos; durante la fase de lectura, indicando
las estrategias que favorezcan la comprension; y, en la postlectura (al finalizar el proceso), como apoyo
para profundizar la comprension.
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Aqui explicaremos un poco mas cada una de las etapas de la lectura:

1- Prelectura:
El objetivo de este primer paso es conseguir, de forma breve, una especie de precalentamiento de la
mente antes de entrar de lleno en el estudio pormenorizado. Gracias a la prelectura, nuestro sistema
cognitivo establece una especie de estructura inicial que se ird completando con la informacién
adquirida de manera mas profunda en la fase de lectura.
Es importante no saltarse este paso ya que es la mejor forma de entrar en materia, evitando
distracciones iniciales, falta de ganas, falta de comprensién, etc. Por lo tanto, esta fase es uno de los
principales medios favorecedores de la concentracién.
No se trata de leer y analizar todo el tema en profundidad, sino obtener una visién global del tema o
cuestién, captar la idea general, ver de qué trata exactamente, y los aspectos en que se desglosa el
desarrollo del mismo. Lo que si se debe leer sin duda es el titulo del tema, asi como los subtitulos de
los diferentes apartados; las palabras en negrita o cursiva; y dar un vistazo a los cuadros, graficos,
fotos, ilustraciones etc. No importa si el tema no queda perfectamente delimitado, ya que serd objetivo
de las siguientes fases.
Durante la prelectura es conveniente hacerse preguntas del tipo: ¢Qué sé de este asunto?, ¢Qué
quiere decir el autor?, {Qué me sugiere el titulo? ¢Qué es lo mas importante? para conseguir el
objetivo de esta primera fase.

2- _Lectura:
Si como afirman los tratados sobre aprendizaje, “leer equivale a pensar”, la lectura es el instrumento
para desarrollarnos intelectualmente y ejercitarnos en el estudio.
La lectura atenta es la fase mas importante del estudio, e implica un doble proceso, fisico y mental, al
mismo tiempo. Proceso fisico de la lectura: radica en los movimientos de los ojos para captar
sensitivamente las palabras; mientras que el proceso mental de la lectura hace referencia a la
elaboracidn cognitiva de los significados de esas palabras aprendidas fisicamente.

1. Portanto, leer no es sélo reconocer palabras, se trata de un proceso mucho mas complejo, por
medio del cual tratamos de entender lo que el autor quiere decir; esto exige reflexion y esfuerzo
mental. La eficacia lectora dependerd en consecuencia, del desarrollo adecuado y de la
conjuncién de estos dos procesos, realizados simultaneamente.

2. En sintesis, la lectura corresponde al acto de leer propiamente dicho, tanto en los aspectos
mecanicos como de comprensién. El nivel de comprensién que se alcance dependerd en gran
medida de la importancia que se dé a las destrezas de esta etapa.

3. Este es el momento para poner énfasis en la visualizacion global de las palabras, frases y
oraciones evitando los problemas de lectura silabica, asi como los de la lectura en voz alta.

4. Las actividades van de acuerdo al tipo de lectura y al objetivo lector.

3- Postlectura:

5. Es la etapa en la que se proponen actividades que permiten conocer cuanto comprendio el
lector. El tipo de preguntas que se plantean determina el nivel de comprensiéon que se quiere

asegurar.
NIVEL DE COMPRENSION Y TIPOS DE LECTURA
. . .o . Nivel critico
Nivel literal: Lectura Nivel inferencial ..
. . Lectura de extrapolacién de
denotativa Lectura connotativa . ..
estudio y de recreacion
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¢Qué? éPara qué? ¢Juzga la actitud de...?
L, . i ¢A qué otro personaje se
¢Quién? éPor qué?
parece...?

éComo? ¢Qué conclusiones? ¢Qué hubieras hecho tu si...?
¢Cuando? ¢Qué hubiera pasado si...? ¢Qué detalles estdn demas?
¢Dénde? ¢Cual es la idea principal? Inventa un nuevo personaje.

¢Qué consecuencias? Cambia una parte de la lectura
6. Lafase de postlectura se presta para el trabajo en grupo, para que los estudiantes confronten

sus propias interpretaciones con las de sus compafieros y construyan el significado de los
textos leidos desde multiples perspectivas.

Las propuestas para esta etapa deben ser variadas y creativas para favorecer la disposicion de
los estudiantes.

Las destrezas mas importantes a desarrollarse son las siguientes:

Resumir la informacion mediante organizadores graficos como: mapas conceptuales, cuadros
sindpticos y tablas de doble entrada, entre otros.

Preparar guiones y dramatizar.

Armar collages que muestren el contenido

Plantear juicios sobre personajes y situaciones de la lectura y sostener con argumentos la
valoracién que se hace de un texto.

Verificar las predicciones realizadas durante la prelectura.

Escribir reportes sobre la lectura.

Discutir en grupo.

Consultar fuentes adicionales.

Verificar hipotesis.

TECNICAS DE ESTUDIO: EL SUBRAYADO

éQué es subrayar?:

Es destacar mediante un trazo (lineas, rayas u otras sefiales) las frases esenciales y palabras claves de

un texto.

éPor qué es conveniente subrayar?:

AN N N

Porque llegamos con rapidez a la comprensidn de la estructura y organizacidn de un texto.
Ayuda a fijar la atencion.

Favorece el estudio activo y el interés por captar lo esencial de cada parrafo.

Se incrementa el sentido critico de la lectura porque destacamos lo principal de lo secundario.
Es condicién indispensable para confeccionar esquemas y resimenes.

Favorece la asimilacién y desarrolla la capacidad de analisis y sintesis.

¢Qué debemos subrayar?:

La idea principal, que puede estar al principio, en medio o al final de un parrafo. Hay que buscar
ideas.

Palabras técnicas o especificas del tema que estamos estudiando y algun dato relevante que
permita una mejor comprension.
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e Para comprobar que hemos subrayado correctamente podemos hacernos preguntas sobre el
contenido y si las respuestas estdn contenidas en las palabras subrayadas entonces, el
subrayado estara bien hecho.

éComo detectamos las ideas mas importantes para subrayar?:

& Son las que dan coherencia y continuidad a la idea central del texto
& Entorno a ellas giran las ideas secundarias.
¢Coémo se debe subrayar?:
Mejor con lapiz que con boligrafo. Sélo los libros propios
Utilizar lapices de colores. Un color para destacar las ideas principales y otro distinto para las
ideas secundarias.
Si utilizamos un lapiz de un Unico color podemos diferenciar el subrayado con distintos tipos
de lineas.
éCudndo se debe subrayar?:

Nunca en la primera lectura, porque podriamos subrayar frases o palabras que no expresen el
contenido del tema.
Las personas que estan muy entrenadas en lectura comprensiva deberdn hacerlo en la
segunda lectura.
Las personas menos entrenadas en una tercera lectura.

9. Es conveniente aplicar la técnica del subrayado:

10. Cuando conocemos el significado de todas las palabras en si mismas y en el contexto en que
se encuentran expresadas.

Para facilitar la jerarquizacidn de ideas (es decir, distinguir las principales de las secundarias, etc.)
o diferenciar distintos conceptos (por ejemplo, definiciones, fechas, autores, clasificaciones, etc)
podemos utilizar diferentes cddigos de sefalizacidon, dependiendo de si lo que pretendemos es
jerarquizar ideas o diferenciar conceptos.

También podemos hacer junto a cada parrafo y de manera simultdnea al subrayado lineal,
anotaciones al margen que expliciten determinados aspectos que posteriormente nos ayuden a
estructurar y organizar la informacién a la hora de realizar el esquema del tema.

Estas anotaciones suelen ser la respuesta a preguntas tales como ¢Qué dice el tema?, ¢De qué
habla este parrafo?...Este tipo de subrayado exige una gran capacidad de sintesis para conseguir
encontrar una palabra que exprese el contenido principal de cada parrafo.

A veces es necesario resaltar varias lineas seguidas por lo que es mas practico utilizar en este caso
corchetes, paréntesis o demarcar el parrafo con una linea vertical a ambos lados.

Otras veces necesitaremos precisar, destacar o relacionar unos contenidos con otros, por lo que
utilizaremos este tipo de subrayado utilizando interrogaciones, flechas, signos, simbolos... esta vez en
el margen derecho para no confundirnos con demasiada informacion en el mismo sitio.

No existe un limite explicito sobre la cantidad de palabras que se deben subrayar. Lo importante
es subrayar lo esencial que nos ayude a comprender el texto sin excederse, ya que subrayar demasiado
nos complicaria la labor posterior de sintesis.

TECNICA DE ESTUDIO: EL RESUMEN:

El resumen consiste en reducir un texto de tal forma que éste sélo contenga cuestiones
importantes, las cuales se caracterizaran por: fidelidad en las palabras, puntos importantes
adecuadamente destacados y que exista conexion entre ellos.

El resumen no solo es beneficioso porque estimula la capacidad de sintesis, sino que es también
fundamental para mejorar la expresidn escrita, la cual es decisiva en un examen.
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Asi mismo, la organizacidn légica del pensamiento que requiere la escritura es el mejor método
para profundizar en la comprensién. Por eso nunca hay que limitarse a copiar fragmentos. Tenemos
que escribir con nuestras propias palabras después de reflexionar.

El objetivo especifico de los resimenes es la representacion sintética y objetiva de lo leido o
escuchado.

Procedimiento para realizar un resumen:
El realizar un resumen tiene su técnica y los pasos son los siguientes:
« Lectura exploratoria del capitulo o fragmento que se estudiara.
% Lectura pormenorizada hasta su total comprensién, sobre los parrafos fundamentales.

< Subrayado de las ideas mas importantes.

«» Comprobacion de que lo subrayado tiene unidad y sentido.

< A partir de lo subrayado, escribe las ideas significativas con las propias palabras del autor;
procura que exista ilacion en el contenido, para que el tema no pierda su significado.

TECNICAS DE ESTUDIO: LA SINTESIS

Una sintesis es la reduccién correcta de un texto. Se diferencia del resumen, ya que al resumir,
no debemos cambiar las palabras del autor, y en la sintesis utilizamos nuestras propias palabras
para argumentar que nos quiso decir el autor con ese texto. Por lo tanto, la sintesis es una técnica
de estudio mucho mas personal y subjetiva que el resumen.

TECNICAS DE ESTUDIO: EL ESQUEMA

éQué es un Esquema?:
Es la expresion grafica del subrayado que contiene de forma sintetizada las ideas principales, las

ideas secundarias y los detalles del texto.

éPor qué es importante realizar un esquema?:

Porque permite que de un soélo vistazo obtengamos una clara idea general del tema,
seleccionemos y profundicemos en los contenidos basicos y analicemos para fijarlos mejor en nuestra

mente.
éCémo realizamos un esquema?
> Elaborar una lectura comprensiva y realizar correctamente el subrayado para jerarquizar bien

los conceptos (Idea Principal, secundaria...)

Emplear palabras claves o frases muy cortas sin ningun tipo de detalles y de forma breve.

> Usar tu propio lenguaje, repasando los epigrafes, titulos y subtitulos del texto.

Atender a lo que el encabezamiento del esquema exprese de forma clara la idea principal y
que te permita ir descendiendo a detalles que enriquezca esa idea.

\4

A\

> Por ultimo, elegir el tipo de esquema que vas a realizar.

Tipos de Esguemas:
Hay mucha variedad de esquemas que pueden adaptarse, sélo, depende de tu creatividad, interés

o de la exigencia de tu materia.
Te presentamos algunos modelos:
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TECNICA DE ESTUDIO: EL MAPA CONCEPTUAL

El Mapa conceptual es una técnica basada en el desarrollo grafico de un tema a partir de los
conceptos principales, unidos a partir de flechas y proposiciones linglisticas, permitiendo asi una
estructuracion grafica que puede leerse siguiendo las direcciones de las flechas.

Para elaborar el Mapa conceptual primero has de tener leido, subrayado y comprendido el tema o
texto. Te ayudard asi mismo haber realizado un resumen previo del mismo.

« Elabora una lista con todos los conceptos o palabras claves del texto.

+» Coloca laidea principal del tema en la parte superior de una pagina o en el centro de la misma.

«» Escribe luego las ideas relacionadas uniéndolas por lineas que muestren esta relacion
sirviéndote para ello de palabras sueltas o de frases.
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« Coloca los conceptos mas generales e inclusivos en la parte superior del mapa y los conceptos
incluidos progresivamente en la parte inferior.

% La posicion de estos conceptos obedece a dos nomenclaturas. Nivel y Segmento. El nivel
recoge aquellos conceptos que tienen una jerarquia semejante y se encuentran por ello en el
mapa situados a la misma altura en sentido horizontal. El segmento lo constituiran los
conceptos con diferente rango, situados en la linea vertical.

El mapa conceptual es una buena estrategia para realizar un estudio activo de analisis y de
sintesis descubriendo las relaciones entre los conceptos mediante interrogaciones como qué es, cémo
es, como funciona, para qué sirve, donde esta, como se relaciona, etc., lo que sin duda propicia el
desarrollo de la capacidad de imaginacién, de creatividad y de espiritu critico.

En este sentido recuerda que:

> Es necesario utilizar frases cortas, concisas, pero con sentido. Una idea por linea si es posible.

> Seleccione las palabras, y diferéncielas por orden de importancia (por medio de letras,
diferentes tamanios, llaves...).

> Emplee los signos de realce, subrayado, colores... que crea necesarios para reforzar la
expresion.

> La estructura del esquema se hace de forma escalonada, y pretende presentar con claridad el
contenido de un tema visualizando y jerarquizando sus ideas. Es importante cuidar los
siguientes aspectos:

v Elementos: Titulo del tema y apartados sectoriales escalonados.

v Tipo de letra segun la importancia de las ideas.

v Distribucién de las ideas: manteniendo siempre el sentido de direccién (de arriba
abajo, de izquierda a derecha...)

v Es importante que la disposicién y expresion del texto favorezca la visualizacion del
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TECNICAS DE REPASO
El olvido es un proceso de deterioro o pérdida de los conocimientos adquiridos. Suele ser un
fendmeno normal en el ser humano, pero tiene un caracter selectivo. El proceso por el cual olvidamos
es el siguiente: 12 Aprendemos lo mas y menos importante, 22 Retenemos lo necesario, y 32 Olvidamos
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parte de ello, ya sea por desgaste del tejido cerebral, porque no lo utilizamos, porque no lo repasamos
con frecuencia, o por interferencia con otros conocimientos nuevos.

Por tanto, el repaso es fundamental porque si no lo hacemos, olvidamos practicamente el 80% de
lo estudiado. Ahi esta la cuestion: jolvidamos muy rapido!

Es muy util ver la Curva del Olvido. En ella puede verse con claridad cémo los conocimientos
aprendidos se van olvidando progresivamente, si no se repasan. De ahi, que insistamos en la
periodicidad con que han de hacerse los repasos.

LA CURVA DEL OLVIDO

100%
conocimientos

20%

5 40" 7 dias 1 mes 3 meses

Por lo tanto, para aprender algo es imprescindible repetir lo aprendido. Es decir, se trata de pasar
los conocimientos de la MCP (memoria a corto plazo) a la MLP (memoria a largo plazo) mucho mas
duradera e ilimitada.

éQué se debe repasar?

No se debe repasar nunca por el libro de texto. Se debe repasar exclusivamente el esquema o
resumen que hayamos realizado del tema. Si no, estariamos haciendo un 22 estudio. Se trata de
repasar los contenidos bdasicos de cada tema. De esta forma, los repasos son mucho mas rapidos que
el estudio y, por tanto, pueden ser mas frecuentes y rapidos.

éCémo organizamos los temas o asignaturas gue tenemos que repasar?

En el repaso, es mejor NO VARIAR DE ASIGNATURA. En el estudio, Sl es recomendable variar, pero
en el repaso NO. Por tanto, como tendremos varias asignaturas y cada asignatura varios temas,

debemos organizar el tiempo del que disponemos y el nimero de esquemas/resimenes a repasar. En
funcién de eso, organizaremos una distribucidon adecuada, teniendo en cuenta que deben hacerse, al
menos, 3/4 repasos. Por otro lado, hay que repasar en funcién del tipo de examen.

éCuando hay que repasar?

Hay que repasar en las primeras horas después del estudio (memorizacidn) con los métodos de la
repeticion-recitacién. Recordemos la Curva del olvido que hemos explicado anteriormente, y que nos
decia que a los 7 (siete) dias del estudio, hemos olvidado un 50%. Si esto es asi, l6gicamente debemos
repasar antes. Por tanto, los repasos deben ser mas frecuentes cuanto mas préximos nos encontremos
a la primera sesién de estudio.

Como norma general, para evitar el olvido, se ha de procurar revisar el material dentro de las 24
(veinticuatro) horas siguientes al estudio, y cuantas mas veces mejor, con el fin de lograr un
afianzamiento de lo aprendido anteriormente.

En definitiva, el repaso es una técnica que combate el olvido y fortalece las huellas de la memoria.
Por ello, es importante conocer las Curvas que indican la evolucién de los datos memorizados sin
repasar y repasando adecuadamente.

éCémo se ha de repasar?

Cada estudiante debe utilizar las técnicas de repaso que mas le convengan segun su capacidad y
su grado de interés y atencidn. Quiza lo mds practico y habitual sea la explicacién o verbalizacion que
cada uno hace mentalmente, contdndose lo aprendido.
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Para esto, hay que intentar recordar las ideas principales, sin consultar ninguna nota. Después,
comparar y contrastar lo aprendido. Si no lo recordamos, releer esquemas y unidades. También debe
prestarse atencién a las ideas y conceptos a los que se les ha dedicado mads espacio en cada leccion.

¢Cuanto tiempo deben durar las sesiones de repaso?

El tiempo que se tarda en repasar dependera siempre de la dificultad que tenga cada materia para
el estudiante. Si ya se tiene una idea general bastante clara, los contenidos estan bien organizados y
hay cierta familiaridad con ellos, con un tercio (1/3) del tiempo empleado en el primer estudio, es
suficiente.

También es muy aconsejable espaciar las sesiones, de manera que cada repaso se aborde en
tiempos no demasiado largos y pesados y en diferentes momentos del dia.

Recapitulando...

Muchos estudiantes consideran que el repaso debe hacerse sélo en las fechas previas a los
examenes, pero estan equivocados. La idea clave que deben recordar es que, antes de los exdmenes,
es necesario hacer varios repasos sobre la base de los resumenes y esquemas que han elaborado
previamente. Esto les permitira ahorrar mucho tiempo y evitar la ansiedad y el nerviosismo de ultima
hora. Y a medida que se acerquen los exdmenes, los repasos seran mas frecuentes e intensos. Esta es
la Unica forma de garantizar no solamente que aprueben, sino que aprendan y no olviden todo después
de terminar el examen.

Cabe destacar que las técnicas aqui mencionadas no son las Unicas y que durante el profesorado
se podran trabajar muchas otras, incluso cada uno puede hacerse de las técnicas que les resulten mas
significativas, reiterando que no hay una técnica infalible, pero destacando la importancia de construir
y mantener habitos de estudios.

ACTIVIDADES

TEMAS: Idea central y sintesis

CONSIGNAS:

1. Escriba la idea central del texto.

2. Elabore una sintesis que cumpla con las caracteristicas propias de ese formato
textual y que no supere los 12 renglones de extensidon aproximadamente.

ARISTOTELES Y LA TECNICA

La obra de Aristdteles (384-322 a.C.) es un compendio del saber de la antigiiedad griega. Su
vasta obra permite encontrar citas apropiadas para un gran numero de tesis. Aqui vamos a aludir a
una de la Etica a Nicémaco que resulta pertinente al argumento que estamos desarrollando.

Las formas de saber que postula Aristételes en la mencionada referencia son tres: el
contemplativo, el prdctico y el productivo. El contemplativo se refiere al saber especulativo propio
de la matemdtica y de la filosofia. El prdctico afecta a las formas de las relaciones humanas en el
seno de una comunidad social; postula como comportarse y cémo regular la convivencia en su seno.
Por ultimo, el saber productivo se refiere a la produccion de cosas, a hacer aquello que previamente
no existia. En el texto mencionado se lee: "Toda técnica versa sobre el llegar a ser, y sobre el idear y
considerar como puede producirse o llegar a ser algo de lo que es susceptible tanto de ser como de
no ser y cuyo principio estd en el que lo produce y no en lo producido”. Esta cita tradicionalmente se
ha considerado referida al mundo del arte (en el sentido de las bellas artes) pero resulta
sorprendentemente adecuada para asociarla con el mundo de la técnica (al fin y al cabo arte y

técnica tienen raices etimoldgicas comunes, una del latin y otra del griego). El técnico, lo mismo que
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el artista, en sus formas de actuacion superiores "crea" algo que previamente no existia,; enriquece
la realidad con los productos de su ingenio; multiplica el mundo natural con "cosas" previamente
inexistentes (sea una pintura rupestre o un objeto de cerdmica). La cita anterior, aunque un poco
larga, es digna de figurar en el blason del ingeniero moderno empefiado en construir un mundo
artificial poblado de seres artificiales (especies alimenticias, edificios, mdquinas,...) de los que la
naturaleza no nos habia provisto espontdneamente.

No obstante, la propuesta clasificatoria de Aristételes de tres formas de saber, no parece
haber encontrado suficiente respaldo a lo largo de la historia. El saber productivo ha sido objeto de
una clara postergacion frente a los otros dos. Sin embargo, hoy en dia, cuando nuestra inmersion en
lo artificial desborda toda evidencia parece necesario reelaborar el estatus epistemoldgico y ético de
esa ciencia de lo productivo o de lo artificial tradicionalmente postergada: el saber productivo
revindica su posicion en el abanico de los saberes. La mera consideracion de la técnica como un saber
instrumental, de medios para alcanzar determinados objetivos, es insuficiente para afrontar los
complejos problemas de un mundo en el que lo artificial es dominante.

Javier Aracil. Extraido de Ingenieria y pensamiento. Universidad de Sevilla.

TEMA: Resumen
CONSIGNA: Redacte un resumen que cumpla con las condiciones establecidas en la bibliografia leida.

éHacia la democracia electronica?

Habitualmente participamos en procesos electorales para determinar nuestro gobierno
depositando nuestro voto, un trozo de papel, en una urna. Sin embargo, todas las semanas tenemos
oportunidad de participar en votaciones por SMS o Internet en variados programas de televisién. No
es extrano, por lo tanto, que - en linea con la progresiva transformacién tecnoldgica de nuestra
sociedad - hayan surgido recientemente noticias sobre diversos aspectos de la aplicacidon de las
tecnologias de la informacidn a la politica, principalmente en lo que se refiere a la automatizacion de
los procesos de voto.

Estamos en tiempo de debate. Un debate que busca promover las nuevas tecnologias en nuestra
vida politica, como previamente se ha hecho en los negocios, la educacién o las artes. Un debate que
podria llevar a que la politica, tal y como hoy se la conoce, cambie en este siglo XXI, que sera
esencialmente movil y electrénico. Al fin y al cabo, recordemos que nuestras actuales instituciones
provienen de los tiempos en que el transporte y las comunicaciones eran extremadamente costosos
en tiempo y dinero. Con los afios, los politicos han desarrollado un estilo en el que, salvo en tiempos
de campafia, mantienen escasa relacion con los ciudadanos.

En cierto sentido, nuestras instituciones estan desfasadas, puesto que no se han beneficiado de
las nuevas tecnologias en un sentido social. Internet ofrece claras oportunidades para aproximar a
gobernantes y gobernados, y para crear y difundir conocimientos entre los ciudadanos.

Esta visidn puede llevarse al extremo, como han hecho los “tecno utdpicos”, que ven en Internet
un medio para propagar globalmente los ideales del agora ateniense por medio de la discusién y la
votacién electrénica. Cualquier decisidon podria votarse y podriamos vivir en un sistema de referéndum
permanente. Frente a este futuro, en el que cada mafiana, antes de trabajar, nos conectariamos a
Internet y votariamos en los tres o cuatro referéndums del dia, debemos recordar cdmo la economia
y la psicologia experimentales muestran insistentemente que las personas no somos racionales al
tomar decisiones cuando solo usamos nuestra intuicién y que no tendriamos tiempo para vivir en ese
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proceso de referéndum permanente: no solo se trata de votar, sino de informarse, deliberar y decidir.

En nuestra opinidn, y aunque las tecnologias que automatizan e informan son importantes y
utiles, son de menos interés que aquellas con un potencial para transformar la naturaleza de la
democracia. En cualquier caso, son numerosos los beneficios potenciales de la naciente democracia
electrdnica, como por ejemplo, la legitimacion que se produce al acercar las decisiones a la gente y
tomarse publicamente las decisiones politicas, al reducirse la apatia y la alienacién y maximizarse el
potencial del ciudadano. Sin embargo, también se pueden identificar algunos peligros, como el
debilitamiento de la autoridad central.

Otra cuestion que suscita gran debate es la de la seguridad. Como cualquier operacién a gran
escala, el potencial para la corrupcidn en una consulta en linea es considerable. ¢ Cdmo se verifica la
identidad en una operacidn electrénica? Si en algunos paises la participacion en elecciones generales
queda muchas veces por debajo del 60%, icémo aseguramos que el 40% restante de los votantes no
ve su voto manipulado por algun tecndlogo experto? En gran medida, tales problemas se evitarian con
certificados digitales y criptografia de clave publica, pero estos sistemas aun tienen un coste elevado.
Incluso si fuese posible evitar la suplantacion a gran escala, seria casi imposible asegurar que un
votante en linea fuese quien dice ser, a menos que se recurriese a tecnologias de reconocimiento muy
caras, basadas en huellas digitales o en el iris.

Pero la principal garantia en una democracia electrénica deberia ser el acceso generalizado a las
tecnologias de la informacidn, algo que realmente permanece como un obstaculo, puesto que la
penetracion de Internet en los hogares de la mayoria de los paises avanzados dista de ser universal.
En los Ultimos afios se ha venido acufiando el término “brecha digital” para definir tal situacién, y esta
brecha conlleva otro peligro: que las nuevas tecnologias puedan afectar negativamente, alin mas, a
los mas vulnerables.

http://www.madrimasd.org/informacionidi/analisis/analisis/analisis.asp

TEMA: Mapa conceptual
CONSIGNA: Lea el siguiente texto y complete el mapa conceptual.

Europa al momento de la conquista

En el siglo XVI, mientras los aztecas y los incas se consolidaban en América como las dos
civilizaciones importantes, Europa asistia a una serie de grandes cambios. Estos fueron politicos,
econdmicos, sociales y tecnoldgicos. En materia politica, las monarquias se afirmaron y los sefiores
feudales perdieron poder. Esto no sélo marcd el final de la Edad Media sino el nacimiento de los
estados nacionales: Portugal, Espaia, Francia e Inglaterra. La gran novedad econdmica y social fue
la aparicion del capitalismo debido a la acumulacion de riquezas en manos de un nuevo sector de la
sociedad: la burguesia. En el terreno tecnoldgico, la expansion geogrdfica pudo ser posible gracias
al avance en materia de navegacion, como la mejora de las velas de los barcos y el invento de una

serie de instrumentos nduticos.
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ANEXO MODULO Ill: ORTOGRAFIA, LECTOESCRITURA Y TECNICAS DE

ESTUDIO.
ORTOGRAFIA

Uno de los grandes problemas de la ensefianza de hoy dia es la gran cantidad de faltas de
ortografia que cometen los alumnos. Y este problema no es solamente escolar, afecta a todos los
niveles de la sociedad, pues aunque los procesadores de texto incorporan herramientas de correccion
ortografica, con frecuencia se pueden observar faltas de ortografia en periddicos, escritos y cualquier
tipo de impreso. Y ya, sin comentarios, en los mensajes de texto. Por supuesto que leer ayuda
mucho a no cometer faltas, pero esto, por si solo, no es valido, hay que practicar. Para comunicarnos
mejor hay que aprender a escribir correctamente.

é¢Qué es la ortografia?

La palabra ortografia etimolégicamente es de origen griego, compuesta por (orthés= correcto)
y (grafos= escritura). Escribir correctamente. En este sentido, la podriamos definir como el conjunto
de reglas y convenciones que rigen el sistema de escritura habitual establecido para una lengua
estandar.

El escribir bien y manejar una buena ortografia es fundamental en el desarrollo profesional y
personal, ya que gran parte de nuestro quehacer diario pasa por relacionarnos a través del medio
escrito; por lo tanto, buscamos siempre la manera de utilizar de modo correcto nuestra escritura.

Tener un buen manejo de la misma no implica dar rienda suelta a la creatividad, ni tratar de
obtener algun reconocimiento publico. Consiste, mas bien, en aprender a organizar ideas y expresarlas
de modo claro. Ello estd al alcance de cualquiera que esté dispuesto a dedicarle algo de tiempo y
esfuerzo.

En este apartado no describiremos todas las reglas existentes del espafiol, sino solamente
algunas de ellas, focalizando en los principales errores ortograficos que se suelen apreciar, brindando
ejemplos pertinentes.

ACENTUACION

¢Qué es la acentuacion? ¢ Cual es su importancia?

La acentuacién, es una rama de la ortografia y es la que nos indica donde debemos colocar los
acentos a las palabras.

Asimismo, palabras que se escriben de forma idéntica, cobran significados diferentes segin donde
se coloque el acento. Veamos mds ejemplos:
No es lo mismo decir:

* La pérdida de mi hermana, que la perdida de mi hermana.

*+ El bebe, que el bebé.

* Mi papa tiene cincuenta afios, que mi papa tiene cincuenta anos.
¢Como saber donde se acenttian las palabras?
Para poder identificar donde se acenttan las palabras, debemos separar primero las mismas en
silabas.

éQué son las silabas?
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Las letras que forman una palabra se agrupan en golpes de voz que se pronuncian al mismo
tiempo y que se llaman silabas. La silaba es una manifestacién fonica que no se asocia a ninguna unidad
del significado o contenido (aunque puede, como en el caso de las palabras monosildbicas). La silaba
es la combinacién minima y autonoma de fonemas.

Segun el numero de silabas las palabras se dividen en:

1. Las palabras que tienen una sola silaba- monosilabas: sal, sol, pan, luz.
2. Las palabras que tienen dos silabas- bisilabas: pelo, coche, mesa
3. Las palabras que tienen tres silabas- trisilabas: maquina, maceta, tortuga

4. Las palabras que tienen mas de tres silabas- polisilabas: cenicero, ordenador,
limpiaparabrisas

éSilabas ténicas y silabas atonas?

Todas las palabras tienen una silaba que se pronuncia con mas intensidad que las otras. Esta silaba
que tiene la mayor fuerza de voz se llama silaba ténica o silaba acentuada.

El resto de las silabas que conforman una palabra se denominan silabas atonas o inacentuadas.

TONICA

Es aquella en donde se carga la voz. Se
pronuncia con mayor intensidad que las
demas.

Ejemplos:
Nina cancion
Tolerancia brujula

5
ATONA
sLas silabas atonas no requieren de una
carga de la voz para ser pronunciadas.
Ejemplos:
To-le-ran-cia bra-ju-la
Ni-fia can-cion

> 0 B> =2

Ahora bien ¢Todas las palabras se acentiian?

Para responder a este interrogante, teniendo en cuenta lo mencionado hasta aqui, debemos
decir, efectivamente que, en nuestra lengua espafiola, todas las palabras se acentuan, pero no
todas se tildan.

ACENTO Y TILDE

Tradicionalmente se ha confundido los términos “acento” y “tilde”. Aunque estdn relacionados, son
distintos.
e Acento: en realidad debe llamarse “acento prosédico”. Es la mayor intensidad que se le
da a una silaba en su pronunciaciéon. Coincide con el lugar donde se encuentra la silaba
ténica. Dicho de otra forma, la silaba tonica es aquella donde esta el acento prosddico.
e Tilde: en realidad se llama “acento ortografico o grafico”. Es un signo grafico que se
coloca en ocasiones en las vocales de ciertas silabas tdnicas, segun las reglas generales
de acentuacion o segln otras reglas de acentuacidn que llamaremos “especificas”.

éComo se clasifican las palabras segun las reglas generales de acentuacion? ¢Cuando se
tildan?
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Segun la ubicacidn de la silaba tdnica en la palabra, las mismas se clasifican en:
1. Agudas u oxitonas: la silaba ténica es la ultima (cris-tal, ba-lén). Las palabras agudas se tildan

solamente cuando finalizan en n, s o vocal. Salvo algunas excepciones.
2. Graves, llanas o paroxitonas: la silaba ténica es la penultima (car-pe-ta, ar-bol). La mayoria de

las palabras en espafiol son graves. Se tildan cuando terminan en cualquier consonante que no
sea n os. Tampoco una vocal. Salvo algunas excepciones.
3. Esdridjulas o proparoxitonas: la silaba ténica es la antependltima (la-gri-ma, es-dru-jula, al-ti-

ma). Salvo algunas excepciones.
4. Sobreesdrujulas o superproparoxitonas: la silaba tdénica se encuentra antes de la

antepenultima (pro-poén-ga-se-lo). Siempre se tildan. Salvo algunas excepciones.
En sintesis:

Veamos nuestro cuadro silabico completo

Anterior a la 2
antependltima Antependitima
1

l? @ &

Sobresdrijul BB Esdrifule
as s

Wl ACENTUACION

Siempre se terminan en
tildan cualquier

DE

INTERROGATIVOS Y EXCLAMATIVOS

La norma establece que los pronombres, determinantes y adverbios que se usen para introducir
oraciones o expresiones interrogativas y exclamativas, directas o indirectas, deben acentuarse
diacriticamente, es decir, deben llevar tilde independientemente si les corresponde segun las reglas
generales de acentuacién o no.

De la misma forma, estas mismas palabras cuando se usen en oraciones enunciativas, como
pronombres, determinantes, adverbios o nexos, no se acentuaran.

Esta regla se cred especialmente para diferenciar este tipo de palabras y situaciones linglisticas.

ACENTUACION DE LETRAS MAYUSCULAS:

Las mayusculas se acentuan siguiendo las mismas reglas que las minudsculas
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MODULO ESPECIFICO
SUJETO DE APRENDIZAJE

Saber que enseiiar no es transferir conocimiento, sino crear las
posibilidades para su propia produccion o construccion.
(Paulo Freire — Pedagogia de la Autonomia)

ALGUNOS CONCEPTOS BASICOS

¢CUALES SON LOS TERMINOS ADECUADOS PARA REFERIRNOS A LAS PERSONAS CON
DISCAPACIDAD?

Ciertos términos definen conceptos avalados por la comunidad internacional y es necesario
usarlos de modo adecuado para no crear confusiones respecto del marco general en el que nos
situamos. Asi es que cuando nos referimos a las Personas con Discapacidad, lo vamos a hacer de la
forma en que este colectivo eligié denominarse: “Personas con Discapacidad”.

No nos referimos a las personas con discapacidad como “Discapacitados” porque la condicién no
define a una persona. Ante todo, se trata de personas. Tampoco es correcto usar términos como
“personas especiales”, “alumnos con capacidades diferentes” o eufemismos similares, que ponen
adjetivos innecesarios sobre la persona.

¢QUIENES SON PERSONAS CON DISCAPACIDAD?

La Convencidn sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad nos brinda la siguiente
definicion:

“Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales,
intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, pueden impedir
su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con los demas.” (art.1,
parrafo 2)

Por consiguiente, la discapacidad es el resultado de la interaccidn entre las caracteristicas de una
persona y el entorno en el que vive, es decir, la sociedad.

Entonces, dado que la discapacidad se da sélo cuando una persona que tiene ciertas
caracteristicas se enfrenta con una barrera u obstaculo a la participacion, si eliminamos esas barreras
u obstaculos, las caracteristicas de las personas quedan, pero no hay discapacidad.

Por ejemplo:

e En una ciudad con rampas —y ciudadanos que no las obstruyen—y con otras condiciones de
accesibilidad, las personas usuarias de sillas de ruedas no tienen discapacidad.

e En una conferencia donde hay intérprete de Lengua de Sefias, una persona sorda no tiene
discapacidad.

e Enuna escuela donde hay apoyos para aprender y para participar, una persona cldsicamente
considerada con discapacidad intelectual, no tiene discapacidad.

e Otras barreras que quedan por eliminar son los prejuicios, las actitudes, las expectativas
homogeneizadoras, la discriminacién en general.

Para graficar este concepto sobre barreras y limitaciones, citamos a Rosangela Berman Bieler
(2005):

Pagina 35 de 47



INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR “RENE FAVALORO”

“Parailustrar el impacto del ambiente en la relacion entre discapacidad y limitacién funcional,
desde una perspectiva“matematica”, se propone utilizar la siguiente ecuacion:

Discapacidad = Limitacion funcional x Ambiente

Si se le asigna valor “cero” a un ambiente que no tiene barreras, el resultado de esta ecuacion
sera siempre “cero”, independientemente del peso atribuido a la discapacidad; sin embargo, si el
ambiente tiene un peso mayor, incrementariamos proporcionalmente el impacto funcional de la
Discapacidad en la vida de una persona”.

Una escuela con muchas barreras, produce muchadiscapacidad.
Trabajemos para levantarlas.

Limitacion funcional 1 x Ambiente 1= 1 Discapacidad

Limitacion funcional 5 x Ambiente 5= 25 Discapacidad

¢POR QUE UNA CONVENCION ESPECIFICA PARA LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD?

Porque las personas con discapacidad, a lo largo de la historia y hasta nuestros dias, sufrieron la
vulneracién de sus derechos mas elementales: desde el derecho a la vida hasta el derecho que hoy nos
ocupa, el derecho a la educacién. Entonces, como en el caso deotros colectivos especialmente vulnerados
(mujeres, nifios y nifias, migrantes, etc.), se elaboré un tratado especifico.

Los derechos que la Convencidn reconoce a las personas con discapacidad no son nuevos derechos,
especiales y distintos a losde todos: son los mismos derechos, pero su particular vulneraciénhizo necesario
un reconocimiento especifico.

Es importante destacar que, en el proceso de elaboracion y aprobacion de la Convencidn, las
Organizaciones de personas condiscapacidad tuvieron un rol protagénico en las Naciones Unidas.

La Convencidn adopta el Modelo Social de la Discapacidad y le da elenfoque de los derechos humanos.
Fundamentalmente, reconoce que las personas con discapacidad son sujetos de derecho y ya no objetos de
la salud, la asistencia social, la solidaridad, la caridad.

Naturalmente, son sujetos de todos los derechos humanos y, por lotanto, son sujetos del derecho
humano ala educacion.

¢ QUE ES EL MODELO SOCIAL DE LA DISCAPACIDAD?

La discapacidad es y fue objeto de diversas miradas a lo largode la historia. Podemos resumir esas
miradas, siguiendo una clasificacion ya consolidada, en tres grandes modelos.

Modelo de prescindencia: es el que regia en la Antigliedad. En esta visidn, las personas con
discapacidad no tenian ningln valor y eran desechadas. A los nifios considerados deformes, los arrojaban
del monte Taigeto (Antigua Grecia) o los exponian para que fueran eliminados por la naturaleza.

Como las personas con discapacidad no tenian valor alguno, en muchos casos eran también usados
como bufones o condenados ala mendicidad. Es claro que, en esta concepcidn social de la discapacidad, las
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personas con discapacidad no recibian ningun tipo de educacién.

Modelo médico: en este modelo, la persona con discapacidad es considerada un objeto de la medicina,
un paciente en todos los ambitos y esferas de su vida. La persona con discapacidad es una persona con un
problema y debe rehabilitarse para ser considerada en la sociedad.

En el modelo médico importan los diagnodsticos y los tratamientos.Y esos diagndsticos determinan la
vida de las personas con discapacidad, incluida su educacidn, su trabajo, su capacidad juridica, politica, etc.
El diagndstico de la persona serd el que decida a qué escuela debeir y qué educacion debe recibir.

Modelo social: esta mirada considera que la discapacidad no es unproblema de la persona y de sus
caracteristicas, sino el resultado del encuentro entre esas caracteristicas y la forma en que fue diseiiada la
sociedad.

La sociedad fue pensada por y para personas con determinadas caracteristicas y todas aquellas que no
responden a ese patrén, quedan afuera, no pueden participar, se encuentran con barreras.Resultado: tienen
discapacidad.

Este modelo propone remover esas barreras para lograr la plena inclusién y participacién de todos en
todos los ambitos de la vida, incluida, naturalmente, la escuela.

¢ HAY DIFERENCIAS ENTRE EL CONCEPTO DE INTEGRACION Y EL DE INCLUSION?

O
<3. b .
O
O
A
o

En el esquema se presentan cuatro sistemas o modelos, que sintetizan concepciones sobre la sociedada lo largo de la
historia, pero que aun subsisten. Arriba a la izquierda encontramos: 1) la exclusion(representado por un tnico
pentdgono con figuras cuadradas adentro mientras afuera quedan distintas figuras geométricas), 2) la segregacion
(representada por dos figuras circulares, uno de las cuales —la izquierda— es mds grande que la otra. En la figura izquierda
hay cuadrados adentro y en la de la derecha haydistintas figuras geométricas) 3) la integracion (representado por dos
figuras circulares, una mds grande que contiene a otra mds pequefia. En la figura mds grande, se ven cuadrados adentro
yenla mds chica, distintas figuras geométricas; y 4) la inclusion (representada por una tnica figura circular con cuadrados
y diversas figuras geométricas adentro).

La integracion se basa en el concepto de “normalizacion” en relacidna un supuesto patron estandar. En
esta concepcidn, el peso central estd puesto en la persona, que es la que tiene que adecuarse al medio, que
permanece inalterable frente a su presencia.

La integracidn exige que el alumno, aunque con adecuacioneso adaptaciones, responda al sistema tal
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como el sistema estd propuesto. El resultado es que el alumno puede estar en el sistemamientras responda
alo que se le exige.

En el concepto de Inclusion no se espera que todos hagan lo mismode la misma manera, sino que,
partiendo de que todos somos diferentes, se cambia la logica.

No se espera menos de ninguin alumno sino todo lo contrario: seespera lo maximo de cada unoy se le
dan todos los medios y apoyos para que transiten sus caminos. Es la escuela la responsable de
transformarse para educar a todos sus alumnos,independientemente de sus caracteristicas.

Desde esta perspectiva, la inclusidn esta relacionada con el acceso, la participacion y logros de todos los
alumnos, con especial énfasis en aquellos que estan en riesgo de ser excluidos o marginados.

La educacidn inclusiva, entonces, implica:

v' Transformar la cultura, la organizacidn y las practicas de las escuelas para atender a la diversidad de
todo el alumnado, incluidos los alumnos con discapacidad.
v Adaptar la ensefianza a los alumnos y no obligar ni esperar que los alumnos se adapten a la ensefianza.

6 Razones para la oy ol 20
inclusién educativa. & -4

L.a educacion inclusiva es un

derecho humano, una educacion de
calidad contribuye a una sociedad
empadlica y con valores.

Todos los nifios y ninas tienen derecho a Todos los nifios y nifas necesitan una
01 aprender juntos. 05 educacion que los ayude a desarrollar sus

& n relaciones sociales y los prepare para
Las y los ninas no deben ser excluidos, Y PheE P

% e vivir en el seno de la sociedad.
02 discriminados o separados por causa
de su discapacidad o dificultad de Sdlo la inclusion tiene el potencial de
aprendizaje. 06 reducir las barreras y propiciar un
Los nifnos, ninas y adolescentes arnbler?te de amistad, respetoy
i % i empatia.
03 obtienen mayor provecho academico y

social en ambientes inclusivos. - No existe ensefianza o escuela

La segregacion ensefia a los nifios y nifias verdadera y propositiva, si no
04 a ser temerosos y a alimentar prejuicios. es para todos y todas.

iLa inclusion la hacemos todos!

ACTIVIDADES:
* Engrupo leer el texto.
e Seleccionar las ideas centrales.
*  Exposicion de ideas.
*  Realizar un mapa conceptual /Sintesis
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NEUROCIENCIAS

“Seis honrados servidores me ensefiaron cuanto sé; sus
nombres son; cémo, cuando, dénde, qué, quién y por qué”
Rudyard Kipling

EXPLORANDO LAS EMOCIONES EN EL APRENDIZAJE

OBJETIVO:
v Reflexionar sobre las emociones experimentadas en contextos educativos y su impacto en el aprendizaje.

ACTIVIDAD INICIAL:
1. Redacta dos experiencias distintas que hayas vivido en la escuela:
e Una experiencia en la que tus emociones fueron muy positivas.
e Otra experiencia en la que tus emociones fueron muy negativas.
2. Para cada experiencia, describe las emociones que sentiste, nombra dichas emociones
3. Vincula la situacion con algunos de los siguientes conceptos:

Inteligencia
e Memoria
Emociones
Actitudes

e Aprendizaje

Pautas para la Redaccion:

e Sé especifico/a y detallado/a en tu descripcion de las experiencias.
e Reflexiona sobre cémo estas emociones afectaron tu capacidad para aprender y recordar
informacioén.
e Intenta identificar actitudes o comportamientos que puedan haber contribuido a la
experiencia positiva o negativa.
e Relaciona cada emocion experimentada con los conceptos proporcionados.
4. Entrega: Una vez completada la redaccion, comparte tus reflexiones con el grupo para discutir y
analizar en conjunto.

iEspero que esta actividad les ayude a profundizar en su comprension del papel de las
emociones en el proceso de aprendizaje! Si tienen alguna pregunta, no duden en plantearla.

SOCIALIZACION GRUPAL Y ANALISIS DE EXPERIENCIAS

OBJETIVO:

En esta etapa, nos enfocaremos en compartir y analizar las experiencias individuales relacionadas
con las emociones en el contexto educativo, para luego seleccionar algunas para una interpretacién
grupal.

DINAMICA DE LA ACTIVIDAD:
1. Socializacién de Respuestas:
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e (Cada estudiante compartird brevemente sus dos experiencias y las emociones asociadas,
asi como su analisis en relacidn con los conceptos dados.
e Elresto del grupo escuchara atentamente y tomard notas de los puntos clave.
2. Analisis Grupal:
e Después de que todos hayan compartido sus experiencias, se abrird un espacio para discutir
y analizar las emociones y su conexion con los conceptos de inteligencia, memoria, emociones,
actitudes y aprendizaje.
e Sefomentara la participacion activa de todos los miembros del grupo para compartir ideas,
reflexiones y posibles interpretaciones.
3. Seleccidn de Experiencias para Interpretacion:

e Como grupo, elegiremos algunas de las experiencias compartidas para realizar una
interpretacion mas profunda.
e Se pueden seleccionar experiencias que destaquen diferentes aspectos emocionales y sus
efectos en el proceso de aprendizaje.
4. Interpretacién Grupal:

e Una vez seleccionadas las experiencias, nos enfocaremos en analizarlas mas a fondo,
explorando las posibles razones detras de las emociones experimentadas y su impacto en el
aprendizaje.

e Se alentard a todos los miembros del grupo a contribuir con sus ideas y perspectivas para
obtener una comprension mas completa de las experiencias seleccionadas.

iEspero que esta actividad promueva una discusion enriquecedora y una comprension mas profunda
de la interaccidn entre emociones y aprendizaje! Si necesitas mds detalles o aclaraciones, estoy aqui
para ayudar.

COMO LAS EMOCIONES POSITIVAS FAVORECEN EL APRENDIZAJE:

Sentirse Bien Te Ayuda a Concentrarte: Cuando te
sientes feliz o emocionado, tu cerebro se concentra mejor
en lo que estas haciendo. Es como si estuviera mas despierto
y listo para aprender.

La ciencia nos dice que las emociones positivas activan
el sistema de recompensa en el cerebro, liberando
neurotransmisores como la dopamina, lo que mejora la
atencioén, la motivacion y la memoria.

El Buen Animo Hace que tu Cerebro sea Mas Creativo:
éSabias que cuando estds contento, tu cerebro es mas creativo? Esto significa que puedes encontrar
soluciones a problemas de formas nuevas y emocionantes.

Las emociones positivas fomentan un estado mental propicio para la creatividad y el pensamiento
divergente, lo que facilita la resolucién de problemas y la generacidn de nuevas ideas.

Las Emociones Positivas Te Motivan: Cuando estas feliz o emocionado, te sientes mas motivado
para hacer cosas y aprender. Es como si tuvieras mas energia y ganas de descubrir cosas nuevas.

La neurociencia ha demostrado que las experiencias emocionalmente positivas facilitan la
plasticidad cerebral, lo que significa que el cerebro esta mas receptivo al aprendizaje y la formacion de
nuevas conexiones sinapticas.
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Las emociones positivas estan asociadas con una mayor capacidad de concentracion y atencion
sostenida, lo que permite a los estudiantes involucrarse mas profundamente en las tareas de
aprendizaje.

La presencia de emociones positivas, como la satisfaccion y la alegria, aumenta la motivacion
intrinseca y despierta la curiosidad, lo que impulsa a los estudiantes a explorar y aprender de manera
auténoma.

Como las Emociones Negativas Obstaculizan el Aprendizaje:

Las Malas Emociones Pueden Hacerte Sentir
Distraido

Cuando estds preocupado o estresado, es dificil
concentrarse en lo que estas haciendo. Tu mente esta
en otros lugares y no puedes prestar atencidn a lo que
importa. Esto se explica porque las emociones
negativas, como el miedo o la ansiedad, pueden
distraer a los estudiantes y dificultar su capacidad

. L para concentrarse en las tareas de aprendizaje.
Ademas, pueden disminuir la motivacion intrinseca y la disposicién para explorar, ya que los
estudiantes pueden volverse mas reacios a enfrentarse a situaciones que perciben como amenazantes
o estresantes.

El estrés puede hacerte sentir inseguro

Sentirte nervioso o ansioso puede hacer que te sientas inseguro sobre tus habilidades. Esto puede
hacer que te cueste mas aprender cosas nuevas porque estas preocupado por equivocarte. Las
emociones negativas activan el sistema de respuesta al estrés en el cerebro, lo que puede interferir
con la capacidad de atenciéon, memoria y toma de decisiones. Incluso estas pueden obstaculizar la
plasticidad cerebral, dificultando la formacion de nuevas conexiones sinapticas (aprendizaje
estructural) y la consolidacién de la memoria.

Segun los estudios de autores destacados en el campo de la pedagogia y las neurociencias, como
Daniel Goleman, Howard Gardner y Antonio Damasio, comprender el impacto de las emociones en el
aprendizaje es fundamental para los educadores y los estudiantes avanzados. Integrar estrategias para
cultivar emociones positivas en el aula y gestionar eficazmente las emociones negativas puede mejorar
significativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje y el bienestar de los estudiantes. Al fomentar
un ambiente emocionalmente seguro y estimulante, los educadores pueden potenciar el potencial de
aprendizaje de sus alumnos y promover un desarrollo integral.

A menara individual y personal, entender cémo las emociones afectan tu capacidad para aprender
es importante. Saber cdmo manejar tus emociones puede ayudarte a aprovechar al maximo tu tiempo
y sentirte mejor contigo mismo. Ademas, tus actitudes y capacidades también juegan un papel
importante en cémo procesas la informacién y retienes conocimientos. La inteligencia y la memoria
estdn influenciadas por tus emociones y actitudes hacia el aprendizaje. Por lo tanto, cultivar una
actitud positiva y aprender a gestionar tus emociones puede mejorar tu rendimiento académico y tu
bienestar general.

AUTOEVALUACION DE APRENDIZAJE:

En funcién a lo trabajado anteriormente, estan invitados a leer los siguientes conceptos:
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Inteligencia: La inteligencia se refiere a la capacidad mental de comprender, razonar, aprender,
adaptarse a nuevas situaciones y resolver problemas de manera efectiva. Es un concepto complejo que
abarca diversas habilidades cognitivas, como la comprension verbal, el razonamiento ldgico, la
memoria, la capacidad de planificacién y la resolucion de problemas.

Memoria: La memoria es la capacidad del cerebro para almacenar, retener y recuperar
informacién. Se compone de varios procesos, incluyendo la codificacion (cuando la informacion se
registra en el cerebro), la retencién (cuando la informacidn se mantiene almacenada) y la recuperacion
(cuando se accede a la informacién almacenada).

Emociones: Las emociones son respuestas psicofisiolégicas que experimentamos ante
determinados estimulos, eventos o situaciones. Involucran cambios fisioldgicos, cognitivos vy
conductuales, y pueden variar en intensidad y duraciéon. Ejemplos de emociones incluyen la alegria, la
tristeza, el miedo, la ira y el amor.

Actitudes: Las actitudes son predisposiciones evaluativas hacia personas, objetos, ideas o
situaciones. Reflejan las tendencias a sentir, pensar y actuar de cierta manera frente a determinados
estimulos. Las actitudes pueden ser positivas, negativas o neutras, y pueden influir en el
comportamiento y las decisiones de una persona.

Aprendizaje: El aprendizaje es un proceso mediante el cual adquirimos conocimientos, habilidades,
actitudes o comportamientos nuevos o modificamos los existentes. Involucra la interaccién entre la
experiencia y la capacidad de procesamiento de informacion del individuo, y puede ocurrir de manera
consciente o inconsciente, a través de la observacién, la practica, la instruccién o la experiencia directa.

1. Observemos atentamente el siguiente esquema propuesto por Edgar dale y analiza lo
siguiente:
Resultados Esperados luego de las actividades realizadas son las siguientes:

e Mayor comprensidon de cdmo las emociones influyen en el proceso de aprendizaje.
e Identificacion de patrones comunes y diferencias en las experiencias individuales.
e Generacién de ideas y estrategias para gestionar emociones en el entorno educativo.

EL CONO DEL APRENDIZAJE

de Edgar Dale
Después de dos semanas % Naturaleza de la actividad
tendemos a recordar 4 involucrada
e v
7 X
E1 10% de lo que leemos / Lectura \ Actividad verbal
7 N ‘
El 20% de lo que oimos //’ Palabras oidas \ i
- \\. 4
El 30% de lo que vemos ‘// Dibujos observados \ S
7 11
/ Mirar una pelicula v
El 50% de lo que / Ir a una exibicién \ s ] 0
oimos y vemos /,/ Ver una demostracion Actividad visual
/ Veralgo hecho en la realidad ‘\\
7 X e T
El 70% de lo que /'/ Participar en un debate N A'cl.md‘ad A
dach / % \ participativa | ¢
ecimos / Tener una conversacioén \ >
/ \ y receptiva |
"/ : : g ~‘\\ | l
El90%delo  / Realslgar llma representacion :ealral \  Actividad |y
uhacemos / imular experiencias reales \ pura
q / Hacer la cosa que se intenta aprender \ 0
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AREA MATEMATICA

INTRODUCCION

El desarrollo légico e intelectual de las personas se ve fuertemente acompanado por las
matematicas, esta area de la ciencia ayuda a trabajar de forma ordenada, a seguir un lineamiento
critico y objetivo, ademas de ayudar a desarrollar una mente preparada para aplicar los pensamientos
adquiridos a la hora de resolver un problema de forma abstracta.

El racionamiento abstracto es sumamente necesario para afrontar problemas complejos en los
niveles superiores de educacidn, el desarrollo del racionamiento légico se ve altamente favorecido por
el aprendizaje de matematicas, utilizando los modelos matematicos con situaciones comunes en la
rutina diaria es la mejor forma de adaptar la informacién matematica a la educacién de los alumnos
de primaria.

En el momento en que el estudiante comprende que las matematicas estan presentes en
muchos aspectos cotidianos, logra establecer un vinculo mas sdélido entre las expresiones numéricas
gue se les ensefia y su rutina practica.

A continuacion, desde el Espacio Curricular de Matematica se presentan una serie de actividades
gue te permitirdn repasar y afianzar algunos contenidos que son de suma importancia para seguir
avanzando en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Resolucion de SITUACIONES

Antes de comenzar a resolver, ten en cuenta las siguientes recomendaciones:

» Leer atentamente la consigna, aclarar conceptos involucrados si fuera necesario (buscar en libros
de texto especificos, diccionarios, Internet...)

A\

Realizar una lectura comprensiva de la situacion, para ello, leer las veces que sean necesarias:
1,2,3 ... veces, hasta comprender la situacion.

Extraer los datos e informacién que brinda la situacion presentada.

Reconocer la solucidn, es decir, aquello que se desea averiguar.

Analizar la situacidn, elaborar un plan de accién y toma de decisiones.

YV V V V

Explicitar, ademas de la solucién, el proceso que lleva a la misma y los contenidos conceptuales
involucrados.
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Las operaciones aritméticas con numeros naturales son fundamentales en el aprendizaje de la
matematica en el Nivel Primario, por ello presentamos estas situaciones problematicas que se
resuelven combinando dichas operaciones.

ACTIVIDADES:

2.
[
Maria comprd en el mercado 3 5l kg de papas. 5i agrega 500 gramos de

carne, jcuanto pesard su compra?

A) 4kg

¢Cuadl de estos calculos se puede utilizar para resolver este problema?

En el tiro al blanco, entregan como premio una bolsa con 2 paguetes
de & alfajorcitos cada una. ; Cudntos alfajorcitos recibe cada ganador?

A2+ B
Be+ 6
Cldx 6
D)éx 6

£ Cuanto hay que sumarke al mimero 1421 para obtener el maltiplo de 4 mas cercano?

Claudio fabrica barriletes. Para cada uno usa 2 pliegos de papel y 4 varillas. Si tiene

20 vanillas y 7 phegos, ¢ para cuantos barrietes le alcanza?

A) 4
B) 3
C)20
D) 15
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En 14 cajas de bombones hay 224 unidades en total. ;, Cudntos bombones hay en una
caja, sitodas tienen la misma cantidad?

A) 14
B) 24
C) 16
D) 12

5.

En una bolsa hay bolitas de cristal y de piedra. Si de ellas 1/6 son de cristal, a través de qué

operacion se puede saber qué parte de las bolitas son de piedra?

1
P
A) 6
g X
8) ¢
o=

c)
Ix—

o)

6.

Se repartieron 240 toneladas de cereal en 12 graneros iguales. ;Cuantos

graneros de igual dimensién que los anteriores se necesitaran para guardar
360 toneladas?

A) B

Bl 10

C) 18

D) 50
7.

Sabiendo que el perimetro del triangulo equilatero ABC es 18 cm, jcual es
el perimetro del cuadrado EACD?
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A) B cm
Bl 24 am.
C) 36om.
Oy 72aom.
8.

El perimetro de un rectangulo es de 22 cm y su superficie es de 24 cm2 | ¢ Cudles son las

medidas de sus lados?

A} 12cmy 10cm
B) GocmyScm
C) Bcmydcm

D) Gcmydem

9.

En una escuela hay dos cursos de cada ano de 17 a 6° y un curso de 77 a 9°,
Cada curso tiene 20 alumnos. En el total de los alumnos hay 120 chicos mas
gue chicas. jCuantas chicas hay?

Lucia hizo los siguientes calculos:

o

1"caleulo: 2 x 6 = 12

2% caleulo: 12 + 3 =15

3" caleulo: 15 x 20 =300
o 4° caleulo: 300 - 120 =180

iQue averigud Luda cuando hizo el 3 calculo?

&) El nomero total de chicas.
By  El nimero total de alumnos.
) El nimero de cursos de la escuela,

D} El nimera de alumnos de 12 a 6% afo.

10. Un par de patines se rebaja 40%. El precio normal es $6500. ¢ Cudl es el precio rebajado?

11. Unatienda ha vendido 90 cuadernos, lo cual es 20% de todos los cuadernos que tenia. ¢ Cuantos
cuadernos tenia la tienda al principio?

12. Carlos guardd en su computadora fotografias en 25 carpetas con 25 fotografias en cada una. a)
Si le faltan dos fotografias para formar 26 carpetas iguales ¢ cuantas fotografias tiene en total?

13.El papd de Emiliano prepard un termolar con 8 litros de agua de sabor para repartir entre los
integrantes del equipo de futbol de su hijo. En el equipo hay 12 jugadores y quiere repartir el agua en
12 botellas de manera equitativa para todos.
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a) éCada botella tendrd mas de 1litro de agua o menos? Explica como puedes anticiparlo.

b) ¢ Cuanta agua debe contener cada botella? Escribe el resultado de manera simplificada.

c¢) Si dos jugadores avisan que no irdn al partido por estar enfermos, ¢ cuantas botellas debe
llenar el papd de Emiliano y cuanta agua debe contener cada una?
d) éLes toca mas o menos agua que si fueran 12 botellas? ¢Por qué?
14. Gustavo tiene 4 barras de chocolate y las piensa repartir, en partes iguales y sin que sobre nada,
entre él y sus 2 hermanos ¢ Cuanto le tocara a cada quién?
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